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Forord

Flera av de imnes- och programutvirderingar som Hégskoleverket genom-
fort under senare ar visar pa svarigheter nir det giller att anknyta grund-
utbildning till forskning. Det giller sirskilt amnen ddr miljderna ar smé
och sirbara, men ocksd mer yrkesinriktade utbildningar som relativt sent
kommit att inordnas i hogskolan. Usbildning pa vetenskaplig grund — ris-
ter frdn filtet handlar om hur olika utbildningar arbetar {or att skapa en
forskningsanknuten undervisning. Undersokningen utgor en av tre studier
dir ldrarutbildningen stdr i fokus. De 6vriga tvé behandlar examinations-
former i hogre utbildning och kvalitet i examensarbeten.

Ettannat sammanhang for Utbildning pé vetenskaplig grund — réster frin
faltet dr den diskussion kring klassiska akademiska virden som Hogsko-
leverket initierat. Tanken pa hogskolan som en plats for bildning, akade-
misk frihet och gemensamt kunskapssokande ir ett arv frin Wilhelm von
Humboldt och tidigt tyskt 1800-tal. Men dessa ideal 4r minst lika aktuella
i dag, nir universitet och hogskolor har genomgétct och fortfarande genom-
gar dramatiska forindringar.

Studien Utbildning pa vetenskaplig grund — roster fran filter har genom-
forts med stod frin Riksbankens Jubileumsfond. Forfattare dr professor
Roger Siljo, Goteborgs universitet, och Maria S6dling, utredare vid Hog-
skoleverket, som sjilva ansvarar f6r innehallet i rapporten. Avslutningsvis
resonerar de om hur forskningsanknytningen kan stirkas och hur studen-
ter pd ett mer konkret sitt kan ta del av forskningens resultat och arbets-
sitt. Det dr intressanta forslag som Hogskoleverket stiller sig bakom. Jag
hoppas att denna studie, liksom de tv andra, ska stimulera till fortsatta
samtal bdde om akrtuella problem i den svenska hogskolan och om de eviga,
akademiska frigorna.

Universitetskansler






Sammanfattning

Svensk hogskoleutbildning ska enligt hogskolelagen vila pd vetenskaplig
grund. Fragan om huruvida och pa vilket sitt forskningsanknytning av
utbildningen ska utformas har varit foremal f6r intensiva diskussioner un-
der efterkrigstiden, och ir fortfarande i hog grad aktuell.

Utbildning pa vetenskaplig grund — réster fran filter inleds med en idé-
historisk upptakt som presenterar Wilhelm von Humboldts klassiska ut-
bildningsideal om ett fritt, autonomt och kunskapssokande universitet.
Direfter redovisas ndgra huvuddrag i den svenska efterkrigsdebatten. Hir
kan man konstatera att det bade utbildningspolitiskt och inom akademin
finns en stark uppslutning kring virdet av en forskningsanknuten utbild-
ning. Samtidigt 4r manga oroliga for att utvecklingen i praktiken omoj-
liggor den. Den hogre utbildningens dramatiska expansion, nya tjinster
avsedda enbart f6r undervisning samt inrittandet av nya lirositen med
en liten forskningsorganisation har urholkat sambandet mellan forskning
och utbildning, menar vissa debattorer. Vi maste erkinna, kan det heta,
att detta ideal inte lingre gar att uppritthélla.

Huvuddelen av denna rapport dgnas at en empirisk studie av hur studen-
ter, lirare och utbildningsansvariga i den svenska hogskolan ser pa frigan
om forskningsanknytning av utbildning. Studien har genomforts genom
lirositesbesok med intervjuer med grupper av lirare och studenter inom
dmnena foretagsekonomi och psykologi samt inom lirar- och sjukskéter-
skeprogrammen. Dessutom gjordes en enkitundersokning med liknande
fragor inom dmnena historia och kemi. Fyra lirositen ingar i studien.

Resultaten visar att det bland lirare och utbildningsansvariga finns
en bred och i det nirmaste oférbehallsam uppslutning om betydelsen av
forskningsanknytning. Férbindelsen med forskning ger akademisk un-
dervisning dess virde och sirprigel. Argumenten handlar dels om att for-
medla forskningens aktuella kunskap, dels om att bibringa studenterna
ett kritiskt tinkande, problemlésningsférmaga och andra firdigheter som
utmirker ett vetenskapligt f6rhillningssice. Vikten av en vetenskapligt
grundad undervisning giller oavsett amne, lirosite eller om lirarna sjilva
ar forskarutbildade.

Bland studenterna ir bilden mer splittrad. Mdnga menar att forskning
ir en viktig verksamhet i samhillet och uppskattar ocksi att fa kontake



med forskning och forskare. De siger sig ocksa ha tillagnat sig ett kritiske
sdtt att tdnka och l6sa problem. Diremot tycks de flesta studenter vi méte
—om in inte alla — uppleva ett frimlingskap for forskning i den egna mil-
jon. Manga kianner inte till institutionens forskning eller huruvida lirarna
ir disputerade eller inte. Inte heller har studenterna nagon tydlig upp-
fattning om forskningens betydelse for den egna utbildningen, alltsa om
kopplingen mellan vetenskap och undervisning. Manga kinner sig ocksd
osikra pa huruvida forskningsanknytning bor vara nagot prioriterat i den
egna utbildningen jimfért med mer yrkesforberedande moment. Ofta sigs
att “praktik” dr viktigare dn “teori”.

Lirare och utbildningsansvariga har olika &sikter om i vilken utstrick-
ning det gar att uppritthalla en forskningsanknuten grundutbildning. En
vanlig asike 4r att det fungerar rimligt vil pd C- och D-nivé, men att det
ir svartatt dstadkomma forskningsanknytning tidigare. Dock finns ldrare
som menar att man mycket vil kan bérja med ett forskningsbaserat sitt
att ldra redan i borjan av studierna. Den frimsta svarigheten som nimns
i sammanhanget ir, foga f6rvanande, resurserna, sivil ekonomiska som
personella. Ett exempel pé detta dr lirarnas omfattande handlednings- och
examinationsuppdrag inom flera utbildningar. Andra problem att arbeta
forskningsanknutet har, menar lirarna, med studenters intresse och for-
kunskaper att gora.

Utbildning pa vetenskaplig grund — roster fran filtet lyfrer fram generella
monster mer dn det som sirskiljer de olika utbildningarna. Till exem-
pel tillater materialet inte nagra starka slutsatser om eventuella skillnader
mellan stérre och mindre lirositen vad giller kvaliteten i forskningsan-
knytningen. Vissetligen kan man konstatera att sma miljéer med liten
forskningsorganisation kan ha svart att erbjuda studenterna undervisning
och handledning av disputerade lirare. Samtidigt kan man med fog fraga
sig i vilken utstrickning ledande forskare vid de stora universiteten verk-
ligen deltar i grundutbildningen. Inte heller nir det handlar om mojliga
skillnader mellan olika utbildningar tilliter materialet ndgra hirda teser.
Diremot kan man pd ett generellt plan resonera om skillnader mellan fe-
nomenet imne och fenomenet program. Onekligen forefaller det, & ena
sidan, ldttare att forverkliga en vetenskapligt grundad undervisning i ett
enstaka amne med egen vetenskaplig tradition och kanon. Samtidigt mé-
ter lirarna inom enstaka imnen sina studenter under en kortare tid, kan-
ske bara under en termin. Dir har, 4 andra sidan, programlirarna forde-
len act kunna folja studenterna under lingre tid och dirmed kunna arbeta



med forskningsanknytning pa sikt. Mojligen ger detta storre mojlighet att

dstadkomma progression i den vetenskapliga undervisningen.

Under arbetets gang har dock ett tydligt monster fallit ut vad giller
skillnad mellan forskningsanknytning inom lirarutbildningen respektive
sjukskoterskeutbildningen. Det dr uppenbart att de bdda utbildningarna
& ena sidan delar forutsittningar: de ir akademiska yrkesutbildningar som
rymmer minga imnen och moment. A andra sidan forefaller de arbeta
med forskningsanknytningen bade pa olika sitt och i olika omfattning. I
sjukskoterskeutbildningen har man under en dryg trettioarsperiod forsokt
—och i hég grad lyckats — 16sa fragan om undervisningens vetenskapliga
forankring genom att introducera det gemensamma imnet omvérdnads-
vetenskap; ett imne som fungerar som ett sammanhallande kitt genom
hela utbildningen och som utgér den sjilvklara forskningsanknytningen i
stora delar av utbildningen. Négon motsvarande strategi har inte utveck-
lats inom ldrarutbildningen under samma tid. Hir dr dock intressant att
notera hur forskningsomréadet utbildningsvetenskap under de senaste aren
vuxit fram som en méjlighet att forskningsanknyta lirarutbildningen.

Utifrdn ldrarnas och utbildningsansvarigas si gott som enstimmiga
overtygelse om vikten av att bedriva utbildning pa vetenskaplig grund ger
rapporten ett antal forslag till hur forskningsanknytningen kan stirkas
och hur studenter pa ett mer konkret sitt kan ta del av forskningens re-
sultat och arbetssict under sin utbildning. Hir kan nimnas:

o Att gora institutionens forskning och dess forbindelser till ucbild-
ningen synliga och tydliga for studenterna med syftet att ge en mer
pataglig forstielse av vad vetenskap kan vara.

e Att seminariet pa alla nivaer utvecklas som en akademisk grundform.

o Att handledarfunktionen och kvaliteten i handledningen ses 6ver.

Vissa forslag lacer sig realiseras inom befintliga ekonomiska och personella
ramar, men ingalunda alla. Rapporten avslutas dirfor med starka skriv-
ningar om att hogskolans resurser maste forstirkas, inte minst for att 6ka
andelen disputerade och aktivt forskande ldrare.






Inledning

Vad skiljer hogre utbildning fran annan utbildning? Vissa skulle siga att
det inte finns nagra egentliga skillnader; undervisningen i skolan och i
hégskolan sker visserligen pa olika nivd, men enligt samma principer.’
Andra, kanske de flesta, skulle hivda att det som kinnetecknar just aka-
demisk utbildning 4r dess nirhet till forskning och kunskapsutveckling.
Denna tanke dr ocksa uttrycke i hogskolelagen som foreskriver att hogre
utbildning ska vila "p4 vetenskaplig grund” och att hogskolans verksam-
het ska "bedrivas sa att det finns ett nira samband mellan forskning och
utbildning”.* Annorlunda uttrycke brukar detta “nira samband” beskrivas
som forskningsanknytning.’ Ocksa pa andra stillen i lagen méter starka
formuleringar om forbindelsen mellan forskning och utbildning. I para-
graf nio heter det bland annat att utbildningen ska ge studenterna forma-
gan att “gora sjilvstindiga och kritiska bedomningar”, att "sjilvstindigt
urskilja, formulera och lésa problem”, att “sdka och virdera kunskap pa
vetenskaplig nivd” samt att "f6lja kunskapsutvecklingen.”

Att svenska ldrositen uppfattar forskningsanknytning som angeligen
ar uppenbart; det har inte minst Hogskoleverkets amnes- och program-
utvirderingar visat. Under tiden vi arbetat med denna studie har vi ocksé
fatt veta att det vid flera ldrositen pdgar analyser av utbildningens veten-
skapliga férankring.* Detta forstirker intrycket av att akademin betraktar
detta som en viktig, rentav avgorande, friga for utbildningens kvalitet.
Samtidigt dr det tydligt att hur och i vilken omfattning man dstadkommer
forskningsanknytning varierar. Ocksa hir berittar Hogskoleverkets ut-
virderingar om bristande resurser, fi undervisningstimmar och lig andel

disputerade lirare. Sirskilt uppmirksammad blev verkets utvirdering av

1. Jimfor Demker, 2001.

2. Isin helhet lyder paragraf 2, punkt 1: ”Staten ska som huvudman anordna hog-
skolor f6r utbildning som vilar pa vetenskaplig eller konstnirlig grund samt pa
beprévad erfarenhet”.

3. Irapporten anvinds begreppen forskningsanknytning, vetenskaplig grund och
vetenskaplig férankring synonymc.

4. Exempelvis vid Uppsala universitet, Hogskolan i Kalmar och vid Lirarhgsko-
lan i Stockholm.
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den nya ldrarutbildningen (2005) som riktade stark kritik mot just brister
i utbildningens forskningsanknytning’

Denna varierande bild ir en bakgrund till undersokningen Utbildning
pa vetenskaplig grund — roster fran filter. Med hjilp av dokument, intervjuer
och enkiter har vi f6rsoke att ringa in hur en utbildning pa vetenskaplig
grund uppfattas i praktiken, bortom hégskolelagens paragrafer och de
akademiska hégtidstalens formuleringar. Vi har velat veta hur lirare siger
sig inkludera forskning i sin undervisning och hur studenter upplever sig
mota forskningens tinkande, metoder och resultat.

Hir 4r ett begreppslig klargorande pd sin plats. Redan inledningsvis
kan man konstatera att svensk hogskoleutbildning helt otvivelaktigt dr ve-
tenskaplig. Lirobocker sammanfattar metoder och vetenskaplig kunskap,
foreldsningar ger en bild av det aktuella kunskapsliget, Gvningar av olika
slag later studenterna trina sig i att anvinda vetenskapliga begrepp och me-
toder. I all denna kommunikation méter studenterna si att siga sparen av
vetenskapliga ron. Fragan om vetenskaplig grund och forskningsanknyt
ning, som den uttrycks i hdgskolelagen och i den utbildningspolitiska de-
batten, handlar emellertid om nagot annat och mer kvalificerat, nimligen
om i vilken utstrickning det finns ezt levande och kontinuerligt samband
mellan forskning och utbildning. Hur samverkar utveckling och foridling
av kunskaper (forskning) med studenters lirande i den akademiska varda-
gen? I vilken utstrickning gérs studenter fértrogna med ett vetenskaplige
sdtt ate stlla frigor och act arbeta?

Utbildning pa vetenskaplig grund — rister frin filtet inleds med en idé-
historisk upptakt och direfter foljer ett avsnitt som ger en utbildningspo-
litisk bakgrund. Sedan forsoker vi visa hur svenska ldrositen rent prakeiske
arbetar for att forverkliga hogskolelagens skrivningar om forskningsan-
knytning. Utifran resonemangen i detta avsnitt avslutas rapporten med
reflektioner och forslag.

5. Hégskoleverket, 2005.
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|déhistorisk upptakt

Dagens svenska diskussion om den hégre utbildningens forskningsan-
knytning tar ofta sin utgdngspunkt i Tyskland och tidigt 1800o-tal. Linge
har den universitetspolitiska debatten i véstvirlden varic inrikead pé for-
hallandet mellan utbildning och forskning. Hir en typisk referens till
portalgestalten Wilhelm von Humboldt:

Humboldts idé om universitetet, presenterat vid Berlinuniversitetets invig-
ning 1810, ir ett klassiskt dokument i sammanhanget. Hir gors for forsta
gingen pa ett genomtinkt och samlat sitt den forskningsanknutna grund-

utbildningen till universitetets huvudsak.®

Som en inledning till vir dokumentation av hur lirare, studenter och ut-
bildningsansvariga i den svenska hogskolan ser pa frigan om forsknings-
anknytning ska vi ddrfor presentera ndgra drag i Wilhelm von Humboldts
akademiska program.

Arvet fran Wilhelm von Humboldt

Ar 1810 invigdes universitetet i Berlin, med bréderna Wilhelm och Alex-
ander von Humboldt som ideologer och organisatoriska tillskyndare. I
1600- och 1700-talens Europa hade forskning huvudsakligen bedrivits vid
akademier och i vetenskapliga sillskap, medan universiteten dgnade sig
4t undervisning av blivande prister, jurister och ambetsmin. Mot seklets
slut kom utbildningen alltmer att uppfattas som é&lderdomlig, rigid och
ensidigt nyttoinriktad. Med Wilhelm von Humboldt och andra lansera-
des ett annat kunskapsideal dir insikt, utveckling och delaktighet stod i
centrum. Personlig mognad var ena sidan av denna process; medborgerligt
ansvar den andra. Genom att betona det enskilda och det gemensamma
i lirandet kunde man férena universitets uppgift att dana individer med
dess uppdrag att frambringa de moraliskt och intellektuellt hogtstaende
janstemin som staten behdvde”

Wilhelm von Humboldts universitet kan — idealcypiskt — beskrivas med
ett antal nyckelord. Det faktum att en av dess viktigaste uppgifter var att

6. Thullberg, 2002, s. 58.
7. Se till exempel Blomqvist, 1992 och Johannisson, 1989.
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utbilda statstjinstemin innebar inte att akademins inre liv skulle styras
av staten. Tvirtom skulle universiteten priglas av tankemissig frihet och
autonomi. Professorernas Lehrfreibeitinkluderade deras ritt att fritt forska
och undervisa. Fér studenterna betydde Lernfreiheir mojligheten ate frice
vilja bland dmnen, foreldsare och seminarier. Bildungvar ett mél for denna
akademiska frihet och formade samtidigt studenten till en god minniska
och medborgare. Kunskapen betraktades som enhetlig och odelbar, och
filosofi blev disciplinen dir den forndmligast kunde forstds och utforskas.
Wilhelm von Humboldt karaktiriserade universitetet som ”den plats dir
professorer och studenter gemensamt soker sanningen.”

Nyhumanismens organiska kunskapsbegrepp omfattade siledes bade
intellektuella och moraliska moment. Tron pi ett fritt sokande efter denna
breda och djupa kunskap innebar ocksa att forskningen tilldelades en allt-
mer betydelsefull roll — ja, den viktigaste — vid universiteten. Om lirarna
tidigare framfér allt hade undervisat, forvintades de nu bade finna och
formedla ny kunskap.

Vissa forskare framhéller det unika i detta tdnkande, i forhallande till
den akademiska strukturen i exempelvis England och Frankrike” Andra
ser hellre likheter mellan Tyskland och andra linder och betraktar de om-
daningar som dgde rum i bade europeiskt och nordamerikanskt universi-
tetsvisende som skilda uttryck for en gemensam historia.™

Vilken tolkning man in f6redrar, ir det uppenbart att 1800-talet inne-
bar stora férindringar ocksa for de svenska universiteten. Bade i och utan-
for Uppsala och Lund kritiserades vad man uppfattade som mekanisk och
oinspirerad innantilldsning. De alternativ som lanserades var dock olika.
Utifran talade liberala roster antingen for avancerade specialhdgskolor som
Karolinska institutet (1810) och Kungliga Tekniska hogskolan (1827). Eller
sd argumenterade man f6r fria akademier, utan krav pa regelmissig under-
visning och examination. I denna anda tillkom sd smaningom Stockholms
och Géteborgs hogskolor (1878, 1891). Ocksa inom universiteten fanns vi-
sioner om ett nytt lirande, i hog grad priglade av de tyska idéerna. Kan-
ske, menar forre universitetstektorn och professor Stig Stromholm, kom-
mer framtidens historiker att betrakta 1800-talet som det sekulariserade
universitetets “stora epok”. Det var, skriver han, ”den akademiskt utbil-
dade medelklassens genombrottstid, studentromantikens, de stora profes-

8. Citerat efter Andréen, 1994, s. 19.
9. Se till exempel Blomgqvist, 1992 eller Wittrock, 1985.
10. Se till exempel Torstendahl, 1993.
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sorernas glanstid, det forskande lirositets fodelsetid”.” Signifikativt var
det ocksd under detta sekel som lagstiftningen uttryckligen dlade landets
universitetsprofessorer att bedriva forskning i tjinsten (1852).” Parallellt
utvecklades utbildningen alltmer i vetenskaplig riktning.

Men, som alltid, dr idéer en sak, och att omsitta dem i en fungerande
verksamhet ir nigot annat. Alltsd méste vi friga oss vilket faktiskt genom-
slag de nyhumanistiska idealen fick. Har de nagonsin forverkligats full
ut? Har det 6verhuvudraget funnits en “golden age” for von Humbolde?
Hir ar historien varken ritlinjig eller entydig. I Tyskland kom forskning
sd smaningom alltmer att bedrivas vid sirskilda forskningsinstitut, skild
fran utbildning. De beromda Max Planck-instituten inom ménga olika
dmnesomraden utgor aktuella exempel. I Sverige grundades, som vi sag,
nya ldrositen utifran olika akademiska ideal. Fér bada linderna innebar
det moderna samhillets krav pa specialisering och professionalisering att

universiteten splittrades, bide organisatoriskt och imnesmissigt.
g g

11. Stromholm, 1994, s. 14.
12. Fringsmyr, 2000, s. 62.
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Forskningsanknytning
i svensk utbildningspolitik

Under efterkrigstiden har den svenska hogskolan genomgitt betydande
forindringar. Antalet studenter och lirositen har 6kat dramaciske, vilket
for ovrigt dr en utveckling som vi har gemensamt med manga linder. Men
forutsittningarna har ocksa dndrats i andra avseenden. En rad professi-
onsutbildningar har integrerats i akademin, tillerddesreglerna har dndrats,
utbudet av utbildningar och kurser har breddats och samverkanskravet har
forstirkts. Dessa forindringar kan, om man sé vill, ses som tecken pé den
okande betydelse som hogskolan (och kunskap) face i samhillet.

Forskningsanknytning och hogskolans utveckling

Fram till 1960-talets bérjan var — formellt sett — forbindelsen mellan ut-
bildning och forskning oproblematisk. Professorerna forskade och stod for
undervisningen; det fanns alltsd ett personsamband som sikerstillde ut-
bildningens vetenskapliga grund. Men allt storre studentkullar och under-
visningsgrupper kom att stilla krav pd mer undervisningstid, mer kursun-
dervisning, fler lirare och hogre genomstromning. For act hantera denna
nya situation inrittades 1958 universitetslektoratet, en tjanst med under-
visning som huvuduppdrag.”

Historikern Goran Andolf beskriver debatten om lektoratet som den
forsta fasen i sextiotalets diskussion om férhallandet mellan utbildning
och forskning. Universitetsfilialerna, med grundutbildning men utan
forskning, blev nista fraga. Som en tredje fas ucskiljer Andolf slutligen
debatten kring U 68:s forslag (1973) om en centraliserad forskning och
decentraliserad grundutbildning, dvs. den tanke som skulle mynna ut i
1977 ars hogskolereform.™ Nyttan av en forskningsanknuten utbildning
ifrigasattes sillan, pdpekar Andolf. Diremot kunde andra vérden, till ex-
empel mojligheten att rekrytera studenter fran studieovana miljéer, upp-

13. Lektoratet var en tjinst som krivde forskningsmeriter, dvs. forskarutbildning,
men som inte innebar forskningsskyldighet.

14. Andolf, 1975.
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fattas som viktigare 4n att £ forskningsanknytning till stind i all under-
visning.”

Hogskolelagen 1977 kom att innehélla tydliga krav pd samband mel-
lan utbildning och forskning. Samtidigt innebar reformen att forutsite-
ningarna for utbildningens forskningsanknytning férindrades. Dels in-
ordnades tidigare icke-akademiska utbildningar i hogskolevisendet, vilket
betydde att universitet och hogskolor kom att rymma dmnen och utbild-
ningar utan en sjilvklar vetenskaplig identitet och tradition. Dels inritta-
des nya hdgskolor utan forskningsresurser och forskarutbildning. P4 sa vis
byggde man in en spinning mellan 4 ena sidan forvintningar pa utbild-
ningens forskningsanknytning och 4 andra sidan lirositenas mojligheter
att realisera den. Ett annat inslag i denna utveckling var arbetsdelningen
mellan linjendmnder och fakultets- (och sektions-)nimnder, dir linje-
nimnderna fick ansvar for grundliggande utbildning och fakultetsnimn-
derna for forskarutbildning och forskning. Aven denna bodelning torde ha
inneburit att avstandet mellan utbildning och forskning blev storre, och
att omsorgen om forskningsanknytningen forsvagades.

Ett starkt ideal

Ocksa den nuvarande hégskolelagen frin 1993 rymmer starka skrivningar
om vetenskaplig grund och om samband mellan utbildning och forsk-
ning. Men ocksd andra dokument av mer eller mindre styrande karakeir
innehaller resonemang kring forskningsanknytning. Ett aktuellt exempel
ar tillaggsdirektiven till 2004 drs resursutredning, dir det heter att utbild-
ningen ”formas och utvecklas genom forskningens framsteg.” I utredarens
uppdrag ingdr dven att granska huruvida denna vetenskapliga forankring
paverkas av resurstilldelningssystemets utformning.*

Idén om en forskningsanknuten utbildning har omfattats, och omfat-
tas, av breda politiska liger. Den proposition som féregick hégskolelagen
1977 var signerad av en socialdemokratisk utbildningsminister; en bor-

gerlig minister satte sitt namn under propositionen som resulterade i den

15. Andolf, 1975, s. 36 fI. Just frigan om det som i dag kallas breddad rekryte-
ring har under flera decennier varit central i svensk utbildningspolitik. Med
argumentet allas rice till hégre utbildning, oavsett geografisk hemort, kén och
klass, har grundutbildningen expanderat och decentraliserats, samtidigt som
den skilts fran forskningen. Hir moter samma resonemang: virdet av allmin
tillgdng till utbildning 4r éverordnat virdet av utbildningens forskningsanknyt-
ning.

16. Tilliggsdirektiv, 2006, s. 8, 13.
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nuvarande hogskolelagen.” Ocksd i dag finns en principiell politisk enig-
het om virdet av forskningsanknytning. I sin motion med anledning av
propositionen Ny virld, ny higskola argumenterade exempelvis Allians for
Sverige (fp, m, kd, ¢) for en stark koppling mellan grundutbildning och
forskning, bland annat genom fler disputerade lirare. Samtidigt kritiserade
man propositionen for att vara ensidigt inriktad pé internationaliserings-
och tilleradesfragor och for att inte tillrickligt virna grundldggande aka-
demiska kvaliteter. Om vi tolkar skrivningarna ritt, menar motionirerna
att dven forskningsanknytning ska riknas dit.”

Pa den kritiken skulle den tidigare regeringen kunna svara att man
visst ocksd i praktiken har slagit vakt om utbildningens vetenskapliga for-
ankring. Sedan 1997 har alla hogskolor, ocksa de utan forskarutbildning,
fasta forskningsresurser. Ett uttalat motiv f6r reformen var att "grundut-
bildningen skall vara likvirdig i alla delar av hogskolan och vila pé veten-
skaplig grund” (prop. 1994/95:100).”

Ectt sista exempel pa forskningsanknytning som ideal himtar vi frin
akademin sjilv. Ar 1994 argumenterade statsvetaren Kjell Goldmann for
en integration av forskning och utbildning, inte bara anknytning dem
emellan. Flera skil finns, konstaterade han, for att gora upp med ett syn-
sdtt ddr forskningens intresse stills mot utbildningens:

For det forsta: hogskoleutbildning har forfelat sitt syfte, om dess innehall
inte svarar mot aktuell forskning och om den férsummar att ge studen-
terna nirkontakt med forskningsprocessen. For det andra: ingen universi-
tetspedagogisk metod kan ge det engagemang och den insikt som féljer av
att liraren undervisar inom sitt forskningsomride. For det tredje: grund-
utbildningen ir lika viktig som forskarutbildningen for de vetenskapliga
disciplinernas framtid och bor dirfor engagera deras mest kvalificerade

foretridare.>®

Till Kjell Goldmanns tanke om att inte bara utbildningen, utan ocksé
forskningen, har att vinna pa ett nira samband aterkommer vi senare i

rapporten.

17. Prop. 1975:9, prop. 1992/93:1

18. Motion 2005/06, s. 4, 10.

19. Citerat efter Wikhall, 2002, s. 217.
20. Goldman, 1994, s. 100 f.
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Skeptiska roster

Sammantaget kan man alltsd konstatera att pa ett ideologiskt plan prig-
las svenskt hogskolevisende fortfarande starkt av arvet fran Wilhelm von
Humboldt. Men, kan man gott undra, hur ser det egentligen ut?

Om Stig Scromholm finge svara, skulle han antagligen lyfta fram den
klyfta mellan ideal och verklighet han tycker sig se i det svenska hogskol-
visendet. Idealen ir fortfarande humboldeska: akademisk frihet, bildning,
det forskande och undervisande universitetet. Men verkligheten har for-
4dndrats radikalt, inte minst under de senaste decennierna. Nir Stromholm
tog studenten 1949 fortsatte mindre dn tre procent av arskullen cill uni-
versitetet. Nir han 1994 gav ut Den svenska higskolan: ligesbestimning och
[framtidsdebatt, gick 30 procent vidare till hogre studier.” Mellan de gamla
idealen och denna nya verklighet finns en konflike, menar Stig Strémholm.
Hur kan, for det forsta, en och samma organisation — hogskolan — forena
uppdraget att bedriva hogkvalitativ forskning med uppgiften att utbilda
allt storre arskullar studenter? Och hur kan, for det andra, ett akademiskt
system som hyllar principen om all utbildnings forskningsanknytning ac-
ceptera att vid vissa lirositen undervisar disputerade lirare, medan lirare
vid andra endast har akademisk grundexamen? Slutligen fragar Strom-
holm om svensk utbildning, givet detta tillstdnd, verkligen kan sigas vara
nationellt likvirdig:

Starke tillspetsat: menar man allvar nir man hivdar att undervisningen
tillférs en sirskild kvalitet genom att den bedrivs i direkt anslutning till
pagaende forskningsverksamhet av forskarutbildade lirare (och ytterligare
en kvalitet, om dessa sjilva ir forskningsaktiva) eller menar man allvar, nir
man hivdar att grundutbildningen ir likvirdig inom hela hégskoleomra-

det? De tvd teserna kan sdvitt jag begriper inte bida vara riktiga.”

Stig Stromholm 4r inte ensam om att koppla frigan om forskningsan-
knytning till diskussionen om massutbildningens dilemman. Ocksa in-
ternationellt fors diskussionen om utbildningens vetenskaplighet utifrin
erfarenheten av ett snabbt expanderande hogskolesystem.

Andra skeptiker lyfter i stillet fram organisatoriska férutsittningar som
ldgger hinder i vigen f6r forskningsanknytning. Redan 1987 noterade soci-
ologen Margareta Bertilsson att gruppen forskare med extern finansiering
blev allt storre; forskare vars tjinst bara undantagsvis inneholl undervis-

21. I dag ligger siffran pa drygt 45 procent.
22. Strémholm, 1994, s. 30 f.
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ning. P4 s vis hade 4ven forskningsfinansiering och tjansteorganisation
bidragit till en 6kande klyfta mellan forskning och utbildning, hivdade
Bertilsson.” Sex ar senare beklagade Kjell Goldmann det faktum att andra
intressenter dn universitetet sjilvt hade facc make 6ver forskningen. Nir
forskningen forlades till sarskilda institut och centrumbildningar utarma-
des ocksd utbildningen.* Ytterligare sex ar senare resonerade historikern
Per Thullberg pé ett liknande sitt. Dels har den 6kande delen externfi-
nansierad forskning begrinsat ldrositenas mojlighet att sjilva styra over
forskningens inriktning, menade Thullberg. Dessutom bedrivs den ofta i
renodlade och specialiserade vetenskapliga miljder, vilket 4n mer okar av-
stdndet till utbildningen. Dels ir det, konstaterade Thullberg avslutnings-
vis, bekymmersamt att grundutbildningen har ett anslag och forskningen
ett annat, och att de bada inte dr samordnade.”

Ocksi en tredje invindning ror ekonomiska villkor. Férre universitets-
rektorn Inge Jonsson papekar att om de mindre och medelstora hogsko-
lorna ska kunna folja hogskolelagen méste de, 4 ena sidan, ges reella forsk-
ningsmajligheter. A andra sidan ir det ingen demokratisk rittighet att
forska i allt 6verallt. Av sivil ekonomiska som vetenskapliga skil finns
anledning att inte sprida ut — exempelvis — naturvetenskaplig och teknisk
forskning over hela landet.

Lararutbildningen far tjina som exempel pa ett sammanhang dir forsk-
ningsanknytningen problematiseras pd ett mer innehallsligt vis. Eskil
Franck, tidigare rektor vid Lirarhdgskolan i Stockholm, framhaller act
for utbildningar som relativt nyligen akademiserats ar det inte sjilvklart
hur forskningsanknytningen ska se ut. Dir etablerade imnen har en given
vetenskaplig corpus att relatera till, 4r det inte sjilvskrivet vilken forskning
“nyare” dmnen och utbildningar ska anknyta till. Inom de akademiska
professionsutbildningarna finns dessutom ofta en spianning mellan for-
vantningar pé act de, 4 ena sidan, ska ge yrkesrelevanta firdigheter och att
de, 4 andra sidan, ska uppfylla kraven pa vetenskaplig férankring. Lirar-
utbildningen, skriver Franck, "kdmpar hart for att utveckla metodikens
fraga ’hur’ till vetenskapens fraga "varfor’. Vi strivar efter att forankra var

23. Bertilsson, 1989, s. 223 f.

24. Goldmann, 1994.

25. Thullberg, 2002, s. 60 f.

26. Citerat efter Hogskoleverket, 1996, s. 47.
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identitet i ndgot vi ver i kraft av vetenskaplig verksamhet och beprévad er-
farenhet mera 4n i ndgot vi gor i kraft av allmin erfarenhet.”*

Gemensamt for de roster vi hittills hért — Goldmann, Strémholm, Ber-
tilsson, Thullberg, Jonsson, Franck — 4r att deras invindningar giller forsk-
ningsanknytning som praktik, inte som ideal. Alla argumenterar {6r ut-
bildningens vetenskapliga grund och de tror fortfarande pa idén om det
sammanhdllna universitetet med ett nira samband mellan forskning och
utbildning. Ocksa for historikern Thorsten Nybom avgors utbildningens
akademiska halt av nirheten till forskningen. Samtidigt 4r han skeptisk
till det han beskriver som en axiomatisk och formalistisk syn pa hur denna
forbindelse "maste” se ut:

Den etablerade och aldrig ifrigasatta visdomen har nimligen bestime att
forskningsanknytning ir ett rent organisatoriskt problem — en enkel friga
om geografisk och byrdkratisk hemvist. Den enda tinkbara modellen att
uppritthalla ect fungerande samband mellan (grund)utbildning och forsk-
ning/forskarutbildning tycks vara att dessa uppdrag fullgérs inom en och
samma institutionella och organisatoriska ram. [...] Forskningsanknytning
har dirmed reducerats till en friga om institutionella arrangemang, i stillet
for att i forsta hand handla om utbildningens innehall och inriktning samt
lararnas faktiska kompetens. I Sverige torde man f6ljakeligen pé fulle all-
var anse, att amerikanska och europeiska elitutbildningsinstitutioner som
Swarthmore och Vassars Colleges eller Ecole Normale Superieure inte ger
en akademisk grundutbildning som vilar pa vetenskaplig grund’, eftersom

dessa ldrositen formellt inte inkluderar forskning och forskarutbildning.®

I detta citat ifragasitter Thorsten Nybom sidana kriterier for forsknings-
anknytning som, menar han, pd ett fordummande sitt styr den svenska
diskussionen om hégre utbildning. I stillet for att se till forskningsan-
knytningens innehall och kvalitet, stirrar man sig blind pa dess teknik
och organisation.

Enligt Thorsten Nybom ir en bodelning mellan hogskolans uppdrag att
forska, yrkesutbilda och massutbilda pa ett kvalificerat sict bade oundvik-
lig och oumbitlig. I massutbildningens tid ir en aterging till de humbolde
ska idealen inte lingre “ett realistiskt alternativ”, vilket man "méjligen kan
beklaga, men oméjligen bestrida’

27. Franck, 2002, s. 26.
28. Nybom, 1997, 5. 152 f.
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Nir det hogre utbildningssystemet nar en viss storlek blir det omgjligt att
bibehalla ett enhetligt, odifferentierat system, som inte bara forsoker i sig
forena elit- och massutbildning, utan samtidigt dven forsoker fullgora alla
de ovriga sociala, etiska och intellektuella plikter som traditionellt inbe-

greps i Humboldtuniversitetet.?

Thorsten Nyboms kritik av det han uppfattar som en vedertagen men ore-
flekterad och mekanisk forstaelse av forskningsanknytning leder over till
fragan om hur man egentligen ska tolka begreppen “vetenskaplig grund”
och "nira samband”. Dirmed ir vi framme vid kapitlets fjirde rubrik vars
dmne 4r just kriterier for forskningsanknytning.

Kriterier for forskningsanknytning

1 Forskningsanknytning genom disputation (1991) resonerar statsvetaren Ste-
fan Bjérklund kring hur man kan tolka de skrivningar om utbildningens
vetenskapliga grund som 1977 ars hégskolelag rymde. Innan han kommer
till sitt egentliga drende (att argumentera for sict eget forslag till kriterium),
ger Bjorklund nio forslag till preciseringar av lagens formuleringar. Reso-
nemanget om den tionde preciseringen ir himtat bade frin Forskningsan-
knytning genom disputation och fran ect inligg vid en debatt &r 2001.

Nira till hands ar att forsté vetenskaplighet som att undervisningen ska
stimma med forskningens aktuella och helst ocksé senaste rén. En andra
precisering handlar om att forskningsanknyta undervisningen via forsk-
ningsanknytning av lirarna.”* Samtidigt, framhaller Bjérklund, méste ett
sadant krav kvalificeras. Det ir inte sikert att den vetenskapliga attityden
—"bred nyfikenhet” — &terfinns just hos disputerade eller forskande lirare.
For att lirarna ska kunna hélla den vetenskapliga instillningen levande
krdvs ocksd att deras undervisningssituation ar rimlig, och att de far tid act
halla sig & jour med forskningen. Dessutom, papekar Bjorklund, behovs
en god kollegial miljo:

Jag tror att den enklaste och mest konkreta atgirden for att dstadkomma
forskningsanknytning ir att befordra en lirarmiljé som priglas av samtal

om problem och kunskapsutveckling inom dmnet.”

29. Nybom, 1997, s. 143.
30. Bjorklund, 1991, s. 17.
31. Bjorklund, 1991, s. 21.
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En tredje precisering rér huruvida utbildningen har ett eget forsknings-
dmne att anknyta till (allesd det problem vi méte i diskussionen om ldrar-
utbildningen, men som ocksé giller f6r andra omraden). For det fjirde
hinder det att uttrycket “att undervisa pa vetenskaplig grund” tolkas som
att undervisningen bor ske pd en grund som den pedagogiska forskningen
ger.

Tesen att den “naturligaste preciseringen av forskningsanknytning tycks
vara att i undervisningen foga in trining i vetenskaplig metod” f6r Stefan
Bjorklund fram som en femte majlighet.> Men inte heller detta krav ir
okomplicerat. Dels ir de vetenskapliga metoderna legio. Dels, och allvar-
ligare, skriver Bjorklund, ir det om undervisning i metod sker utan an-
knytning till problem”. Valet av — exempelvis — kvantitativ eller kvalitativ
metod méste bestimmas av problemets art:

Sjilvklart bér varje imne som forberedelse for det ’sjdlvstindiga arbetet’
lira ut de tekniker som krivs for att genomfora en konkret forskningsupp-
gift. Men det 4r olyckligt att lata metodundervisning bli lika med forsk-
ningsanknytning. Risken 4r att teknikerna (eller metoderna) ter sig som
sjilvklara och orubbliga nir den fundamentala lirdomen i stillet bér vara

att ingenting dr immunt mot sakskil

Till site val av sjitce precisering stiller sig Stefan Bjorklund tveksam. I
den man “kunskapsberedskap” handlar om att lira sig att behandla och
strukturera information ir det gott och vil, menar han. Men om “kun-
skapsberedskap” far ersitta “kunskap” dr man illa ute. Utbildningens ve-
tenskapliga grund méste bygga pa kunskap och inte bara pa en forméga
act hantera kunskap.

Precisering nummer sju utgar frin 1977 ars hogskolelag dir det heter
att studenterna ska utveckla “sin forméaga att kritiskt bedéma féreteelser
av skilda slag”. Hir bor den rimliga tolkningen av “kritisk” vara “sjilv-
standig” snarare dn “negativ”, pipekar Bjorklund. Den hogre utbildningen
méste handla om att lira sig att "avvisa forestdllningar for vilka goda skl
saknas men ocksé att vara beredd att acceptera forestillningar for vilka
goda skil kan anforas.”

For Stefan Bjorklund vilar ett vetenskapligt forhallningssitt pa nyfi-
kenhet, forvisso en kvalitet som inte kan beordras fram. Diremot kan

32. Bjérklund, 1991, s. 24.
33. Bjorklund, 1991, s. 26.
34. Bjorklund, 1991, s. 30.
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utbildningens praktik utformas si att studenternas nyfikenhet viicks, me-
nar Bjérklund:

Den nyfikenhet hogskolans undervisning bor stimulera ir kinslan av att

personligen delta i dventyret att skapa och uppticka.’

Ocksa Bjorklunds nionde precisering handlar om attityd. I sjilva verket
ror formédgan att urskilja och formulera intressanta problem sjilva kirnan
i den vetenskapliga processen. En undervisning som trinar studenterna i
att problematisera ir allesd i hog grad forskningsanknuten, sammanfactar
Stefan Bjorklund.

Den betydelse Bjorklund sjilv vill ligga i begreppet forskningsanknyt-
ning utgdr frin den traditionella akademiska disputationen. I en dispu-
tation redovisas och prévas argument 8ppet och genomskinligt. Varken
make eller manipulation ska fa avgéra utgingen av disputationen, utan
bara argumentens styrka. For Bjorklund ir disputationen det vetenskapliga
samtalets forebildliga form och visen:

En vetenskaplig disciplin bestar av forskare som tvistar, granskar, kritise-
rar, inspirerar och stottar varandra och seminariet ir disciplinens lokala

manifestation.®

Utbildningens vetenskaplighet skapas alltsi genom att man lyckas eta-
blera disputationen eller disputationsliknande processer som undervis-
ningsform. Ocksd inom grundutbildningen ska seminariet ses som en ge-
mensam arbetsplats dir studenterna far odla en vetenskaplig attityd. Men
detta kan inte ske med mindre dn att lirarna sjilva fungerar som forskare

i egentlig mening;:

Vi har sikert ringa framging om vi férsoker instruera vira elever att vara
probleminriktade eller nyfikna eller 6ppna for kritik eller att ta tdlamod
att lyssna pd argument. Vi kan bara hoppas att paverka dem genom viért
foredome. Och det betyder att frigan om forskningsanknytning inte bara
ir en friga om pedagogisk metod utan en central del av den akademiska

kulturen”

35. Bjérklund, 1991, s. 32.
36. Bjorklund, 2002, s. 39.
37. Bjorklund, 2002, s. 44.
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Kriterium med forhinder

Forre hogskolerektorn Bengt Abrahamsson papekar att nir universitets-
lektoratet infordes ar 1958 forindrades idén om forskningsanknytning
frén acc handla om “personsamband” till att bli ett ”innehéllssamband.™®
Samtidigt dr det uppenbart att personsambandet fortfarande ir ett van-
ligt kriterium, kanske det vanligaste, nir man f6rsoker ringa in fenome-
net vetenskaplig grund. Ett exempel dr Hogskoleverkets utvirderingar av
dmnen och program dir fragan om lirarnas formella kompetens ar fast
etablerad.

Kulturgeografen Maria Wikhall dr en av dem som ir tveksamma till
detta kriterium. I artikeln "Forskningsanknytning med knappa resurser”
(2002) pekar hon pa den rddvillhet som kdnnetecknar beslutsfattarnas for-
stéelse av lagens skrivningar om forskningsanknytning. "Det ir osikert”,
skriver Wikhall, "om disputerade lirare ska betraktas som ett grundlig-
gande krav i den hogre utbildningen, som ett mal att strdva mot eller om
avsaknaden av forskarutbildning rent av kan kompenseras av ett veten-
skapligt forhallningssitt, beprovad erfarenhet och pedagogiska meriter.”
Utifran det faktum att endast en knapp majoritet av hégskolans lirare 4r
disputerade samt att skillnaderna mellan olika discipliner ir stora konsta-
terar Maria Wikhall att disputerade lirare inte bara 4r “en knapp resurs
inom hégskolan utan ocksé en resurs som ir ojimnt fordelad.™

En kirnfraga i argumentationen rér huruvida det dr rimligt eller ens
mojlige att dstadkomma en hogskolelararkar dir alla har doktorsexamen.
Den nuvarande dimensioneringen av forskarutbildning och forskarsko-
lor kommer inte att leda till ndgon sirskild 6kning av antalet disputerade
lirare.# Om man vill 16sa konflikten mellan hégskolelagens skrivningar
och den faktiska situationen vid landets lirositen ir det siledes nodvin-
digt att acceptera andra former f6r utbildningens forskningsanknytning,
menar Maria Wikhall. Givet den faktiska situationen méste begreppet
vetenskaplig grund fa tolkas olika inom olika delar av hogskolan. Férutom
genom disputerade ldrare i den egna miljon skulle man kunna tinka sig act
dstadkomma forskningsanknytning genom nitverk mellan institutioner

38. Abrahamsson, 1977, s. 1.
39. Wikhall, 2002, s. 215 f.
40. Wikhall, 2002, s. 223.

41. Hir kan tilliggas att hégskolan i skrivande stund dessutom stér infor, eller
befinner sig mitt i, ett patagligt generationsskifte. Manga seniora och vilmerite-
rade forskare och lirare limnar sina tjinster och det ir osikert om detta ir ritt
tidpunke f6r att forviinta sig en 6kning av andelen disputerade lirare.
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och mellan Zmnen med liknande teoretisk grund. Ett annat sitt vore att
rekrytera forskare fran niringslivet som bitridande handledare {6r upp-
satser och avhandlingar. Om inte andra modeller kan skapas, "kommer
universitet och hgskolor dven fortsittningsvis att vara tringda mellan po-
litiska mélsdteningar och bristande resurser”, konstaterar Wikhall.** Sam-
mantaget ser vi hur Maria Wikhall i likhet med Stig Strémholm visar hur
enskilda hogskolor pa egen hand far forsoka losa ett strukturelle problem,
nimligen konflikten mellan de politiska krav som riktas mot dem och de
reella méjligheter lrositena har att uppfylla dem.

I ett vidare perspektiv kan konstateras att detta ingalunda ir en si-
tuation som ir unik f6r Sverige. Ocksa i vara nordiska grannlidnder styrs
hégskolan, & ena sidan, av starka skrivningar om den hégre utbildning-
ens vetenskapliga férankring. Till exempel foreskriver den norska “uni-
versitetsloven” att universiteten ska ge ”forskningsbaseret uddannelse”. A
andra sidan arbetar de nordiska hdgskolorna under villkor som liknar de
svenska: ett stort utbildningsuppdrag och, som man ser det, bristande re-
surser, inte minst i friga om disputerade lirare. I flera av vara grannlinder
har dessutom ett regionalpolitiskt krav att bygga ut hogskolan i alla delar
av landet resulterat i manga ldrositen med ett brett utbildningsuppdrag
och en liten lokal forskningsbas.

Slutligen kan i forbigaende konstateras att en i manga stycken parallell
diskussion f6rs i andra delar av virlden. En rapport frin engelska Higher
Education Academy jimfor forskningsanknytningens méjligheter forr och
nu:

Thus the linkage might once have been readily assumed or delivered with
small classes, selective student entry, and staff with time to teach and
research effectively. Clearly if that ‘golden age’ ever existed, it has now

gone.¥

Vi ser hur dven den internationella diskussionen om utbildningens forsk-
ningsanknytning tar sin utgdngspunkt i de radikalt férindrade forutsitt-

ningar som de senaste decennierna inneburit f6r akademin.

42. Wikhall, 2002, s. 228.

43. I Jenkins & Healy, 2005, diskuteras kriterier for forskningsanknytning. Fram-
for allt innehaller dock rapporten en genomgéng och systematisering av projekt
inom omradet.
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Roster fran filtet

I de tidigare kapitlen har vi redovisat nigra centrala inlidgg i diskussionen
om utbildningens forskningsanknytning. Den friga som de flesta debat-
torer stiller sig utgdr frin akademins forindrade villkor. Hur ska man
hantera relationen mellan utbildning och forskning i en tid d4 hogskolan
expanderat och kommit att omfatta en allt stérre del av befolkningen? De-
batten rér ocksd vad man ska mena med forskningsanknytning, hur den
kan uppnis och vilka kriterier som bor anvindas nir vi diskuterar huru-
vida hogskolan lyckas i detta avseende.

Utbildning pa vetenskaplig grund handlar om hur forskningsanknyt
ning uppfattas av hogskolans lirare, studenter och utbildningsansvariga.
Att ge en heltickande beskrivning av hur akademin i hela sin bredd be-
trakear frigan om utbildningens vetenskapliga grund och av hur man
de facto realiserar hogskolelagens formuleringar dr naturligtvis omajligt.
Fér att ringa in resonemang och praktik fran filtet har vi valt att lyssna
till roster — studenters, lirares och utbildningsansvarigas — frin ett urval
dmnen, utbildningar och lirositen. Den text som nu foljer presenterar en
tolkning av vad ldrare, studenter och utbildningsansvariga berittade f6r
oss under véren 2006.

Tillvigagangssitt och empiri
Vad Utbildning pé vetenskaplig grund beskriver ir saledes hur foretridare
for larare, studenter och utbildningsansvariga vid svenska universitet och
hégskolor resonerar kring fenomenet forskningsanknytning. Atc det ir
véra intryck, prioriteringar och tolkningar som styrt framstillningen ir
sjalvklart, framfor alle i rapportens slutkapitel, men ocksd i detta kapitel.
Det faktum att studien inte gor ansprik pd representativitet eller ge-
neraliserbarhet i statistisk mening, innebir inte att den inte ger en rimlig
bild av hur fragan om utbildningens vetenskaplighet uppfattas vid landets
larosdten. Som kommer att framg3 finns det i de flesta stycken en pitag-
lig samsyn om vad forskningsanknytning bor vara och hur den kan f6r-
verkligas. Inte heller har valet av @mnen, utbildningar och lirositen varit
godtyckligt. Under véren 2006 besokte vi Goteborgs universitet, Hogsko-
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lan i Kalmar, Hégskolan Vist och Sédertorns hogskola, vilket innebir en
spridning bade geografiske, storleksmissigt och kanske ocksd vad giller
hégskolans profil. Dir triffade vi dels lirare och studenter frin mnena
foretagsekonomi och psykologi, dvs. tvi stora samhillsvetenskapliga 4m-
nen med olika prigel; dels ldrare och studenter vid lirarutbildningen och
sjukskoterskeutbildningen, tva av landets storsta yrkesforberedande ut-
bildningsprogram. En av rapportens ambitioner ir att belysa méjligheter
och svérigheter att dstadkomma forskningsanknytning i amnen och ut
bildningar som utgdr en betydande del av hégskolans utbildningsuppdrag.
Av det skilet har vi valt dmnen och utbildningar som ir stora och som
finns vid manga lirositen. Hir ska sigas att de amnen och utbildningar
vi undersokt forvisso ir olika och arbetar under olika villkor, bade rent
konkret och av akademisk hivd. Men utifran den dvergripande frigan om
utbildningens vetenskapliga grund har vi varit mer intresserade av att fi en
overblick av svenskt utbildningsvisende och av att fa en bild av dess hel-
het. Det faktum att vi i denna studie valt att mer betona generella ménster
dn diskrepanser ska alltsa inte tolkas som att vi inte 4r medvetna om att
betingelserna for olika amnens och utbildningars méjligheter att forsk-
ningsanknyta undervisningen skiljer sig at. Ett intressant exempel utgors
av lararutbildningen och sjukskéterskeutbildningen som ir bade lika och
olika. Hir kommer vi dirfor i viss man att resonera kring den skiftande
graden av forskningsanknytning i dessa tvd utbildningar.

Arbetet lades upp pa foljande site. Inledningsvis bad vi att fa informa-
tion om ldrarnas kompetens, deras utrymme for forskning och om hur stor
del av undervisningen som skéttes av disputerade respektive odisputerade
lirare vid de olika institutionerna och miljderna. Vi fick ocksa tillgang till
kursplaner och litteraturlistor. Infér besoken skickade vi ut ett diskussions-
underlag med vira utgdngsfrigor. For lirarna 16d de sa:

o Hur ser ni pd frigan om forskningsanknytning?

Hur forsoker ni férverkliga forskningsanknytningens krav och ideal?

Vilka mojligheter ser ni? Problem?

Vad vill ni att en forskningsanknuten undervisning ska bibringa era
studenter?

Till studenterna var utgangsfrigorna formulerade pé f6ljande sitt:

o Har ni kommit i kontakt med forskning i er utbildning? Hur?

e Vilken forskning — till exempel inom vilka omrdden — har ni métt?

o Uppfattar ni att forskning — som tinkande, resultat och metoder — ir
viktig i och for er utbildning?
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o D3 vilka sitc kommer ni att ha nytta/glidje av forskning i ert framtida
yrke?
e Ar ni intresserade av forskning?

Vid de fyra lirositena triffade vi sedan en lirargrupp och en studentgrupp
fran respektive imne (psykologi/foretagsekonomi) och utbildning (lirar-
utbildning/sjukskdterskeutbildning). Lirargruppen bestod av tre till fem
personer, disputerade sivil som odisputerade, med olika kompetens och
tjinst. De flesta hade en ling och varierad erfarenhet av akademisk un-
dervisning. I flera fall hade de ocksi arbetat som studierekror, prefeke el-
ler motsvarande. Ocks3 studenterna var mellan tre och fem i varje grupp.
Det o6vervigande flertalet studerade pé C- eller D-niva, och var nira sin
examen. Manga hade dessutom erfarenhet frin andra dmnen in det de
studerade nir vi triffade dem. Vi métte student- och lirargrupperna var
for sig. Inalles triffade vi 110 personer, fordelade pd 28 grupper. Samtalen,
som varade omkring en timma per grupp, spelades in.

Lirositessamtalen utgér alltsa en del av undersékningens empiriska ma-
terial. Parallellt med dessa samtal skickades en enkit ut till ytterligare tvd
dmnen, ett naturvetenskapligt och ett humanistiske, vid samma ldrosi-
ten: historia och kemi. Ett antal lirare och studenter har besvarat i prin-
cip samma frigor som dem vi stillt vid lirositesbesdken. Dessa enkitsvar
fungerar som en andra del empiriske underlag. Dessutom har vi ocksa frin
dessa dmnen fatt bakgrundsinformation om lirarkompetens, kursplaner
och andra basfakta.

Som yrterligare ett led i arbetet inbjéds utbildningsansvariga (prefeke,
studierektor etc.) fér samtliga amnen och utbildningar som vi undersokt
till ett seminarium pa Hégskoleverket dir en preliminir version av rappor-
ten diskuterades. P4 s vis har en tredje kategori akademiskt verksamma
kommit till tals.

Under de kommande rubrikerna presenterar vi undersékningens hu-
vudsakliga resultat. De handlar om hur man resonerar kring idén om
utbildningens vetenskaplig grund, hur man rent konkret forsoker astad-
komma forskningsanknytning, vad man vill 4stadkomma, vilka problem
som finns och hur man tycker att man lyckas. Men innan vi gir over pé
denna redovisning vill vi tillfoga nigra metodiska och begreppsliga kom-
mentarer. Frigan om forskningsanknytning och vetenskaplig grund har
manga bottnar, kan te sig abstrakt och ir inte ndédvindigtvis nagot som
man har firdiga dsikter om. Detta visar sig exempelvis i att det ir betyd-
ligt svarare att fi deltagarna, framfor allt studenterna, att utveckla sina
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dsikter i enkitform 4n nir de deltar i ett samtal. Erfarenheterna ir sa att
siga inte firdigartikulerade eller har tagit en tydlig begreppslig form. Y
terligare ett exempel pa detta dr att lirositessamtalen inte sillan gled 6ver
till att handla om forskning och forskningens betydelse i en vidare me-
ning dn forskningsanknytning i en snivare forstielse. Deltagarna, framfor
allt studenterna, begrinsade sig inte alltid till det mer specifika temat om
forskningsanknytning och dess betydelse fr den egna utbildningen, vil-
ket var vért egentliga amne. Det var alltsé inte alltid mojligt ace ”bestilla”
svar om forskningsanknytning. I stillet férsokte vi ringa in studenternas
uppfattning dels genom att stilla konkreta frigor om kurslitteratur, gist-
foreldsare, kontakter med forskare etc., dels genom att samtala runt temat,
fraga och komma tillbaka.

Forskningsanknytning ur lirarnas och
studenternas perspektiv

Forskningsanknytning forankrad

Som en allmin inledning kan konstateras att i lirarnas enkitsvar, och
bland de ldrare och utbildningsansvariga vi mote, rader en 6vervildigande
samstimmighet om forskningsanknytningens oumbirlighet f6r utbild-
ningens kvalitet och utveckling. Hir finns ingen tvekan, och i denna me-
ning ir hogskolelagens formuleringar och intentioner fast férankrade i
lararkaren. Att arbeta forskningsanknutet tycks nirmast uppfattas som
en identitetsfraga for lirarna; att vara lirare vid hogskolan 4r att striva ef-
ter en forskningsanknuten undervisning. Forskningsanknytning ses helt
enkelt som en omistlig del av hégskolans "ansvar och nerv”, som en ldrare
uctryckee sig.

Denna enighet tycks gilla oavsett lirosite, imne, utbildning och kon-
kreta forutsittningar for forskning i den egna miljén. Vid bade storre och
mindre ldrositen argumenterar lirare och utbildningsansvariga for det
nddvindiga i att forankra undervisningen vetenskapligt och de uttrycker
en stark strdvan att — som en del av sitt undervisningsuppdrag — formedla
forskningens tinkande till sina studenter. Visserligen kan olika imnen och
utbildningar formulera sig pa olika sitt, men i princip ir man dverens om
att kravet pa forskningsanknytning ir avgérande for att hilla en rimlig
akademisk standard.

I samtalen framholl de flesta larargrupper att hela kollegiet, bade dispu-
terade och odisputerade lirare, delar ambitionen att lata undervisningen
bygga pé vetenskaplig grund. Detta beskrevs ibland som en underférstadd
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sjalvklarhet, ibland som en medveten strategi. Man upplever ett stéd frin
institutionens eller lirositets ledning — om 4n ofta av mer principiellt in
faktiske slag, nir det giller strdvan att skapa en forskningsanknuten under-
visning. Men det hinder ocksd att ldrarna identifierar en konflikt mellan
de egna ambitionerna att skapa en vetenskaplig miljo — for bdde lirare och
studenter — och andra intressen som hégskolan vill prioritera, till exempel
att presentera “marknadsmissigt” lockande kurser och att etablera goda
kontakter med niringslivet.

Givet denna principiella konsensus 4r det samtidigt uppenbart att for-
utsdttningar och former for en forskningsanknuten utbildning vixlar. De
faktiska omstdndigheterna varierar patagligt. Den minsta miljon vi be-
sokte hade vid tillfillet en disputerad lektor och en handfull odisputerade
lirare som svarade for ett brett utbildningsutbud inom ett helt utbildnings-
program, medan storre miljder kunde uppvisa en betydande uppsittning
disputerade, docent- och professorskompetenta lirare.

Om forskningsanknytning dr en sjalvklarhet f6r landets hégskolelirare
och for dem som svarar for utbildningen, tycks den inte vara lika given
for studenterna. Vi har férvisso mott studenter, till exempel inom sjuksko-
terskeutbildningen, som varit vilartikulerat évertygade om vetenskapens
betydelse f6r deras utbildning och framtida yrke. Ocksé studenter i kemi
och psykologi argumenterar for virdet av ny kunskap och ett vetenskap-
ligt forhallningssitt. For dessa studenter forefaller alltsd forskningsanknyt-
ning fungera som ett led i formerandet av en akademisk och professionell
identitet.

Men f6r manga, rentav de flesta, studenter verkar betydelsen av “ve-
tenskaplig grund” vara oklar. Om forskning 7 sig — medicinska landvin-
ningar, féretagsekonomins betydelse for samhillsutvecklingen, vikten av
att forska om turism och annat som ligger inom det egna intresseomradet
— talar de flesta med 6vertygelse. P4 sd vis tycks svenska studenter sluta upp
kring idén om forskning som en viktig samhillsfunktion. Diremot har
de svérare att beskriva forskningens betydelse f6r den egna utbildningen.
De kan ocksd sviva pd malet nir det giller att identifiera vetenskapliga
inslag i den egna undervisningen. Fér ménga studenter ir alltsa forbindel-
sen mellan forskning och deras egen utbildning inte sjilvklar. Annorlunda
uttrycke resonerar studenterna hellre om forskning — som de ir positiva ill
— 4n om forskningsanknytning, ett abstrakt fenomen som man inte alltid
har deciderade meningar om.
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Forskningsanknytning med forbehall

Vad giller relationen mellan forskning och utbildning har vi ibland métt
en skeptisk, vid enstaka tillfillen negativ, men framfor allt pragmatisk at-
tityd ¢ill hur scudenter vill ha sin utbildning upplagd. Inte sillan beskriver
man syftet med studierna som att skaffa sig en utbildning som ger en snabb
och siker anstillning. Med siktet instélle mot yrkeslivet efterlyser studen-
ter “anvindbar” kunskap som "leder nigonstans”, girna praktikperioder,
inte “teori” eller "Aum.”

Detta sitt att uttrycka sig forekommer exempelvis bland studenter i f6-
retagsekonomi, som girna vill ha citare kontakt med foretag och fler gist-
foreldsare fran niringslivet. Ndgra skildrade i positiva ordalag hur C-upp-
satserna skrevs pa uppdrag frin foretag och myndigheter ("jag skrev for
Volvo”), ett arrangemang som kunde ge anvindbara kontakter och kanske
ett framtida jobb. Hir 4r intressant att notera hur lirarna i foretagseko-
nomi tecknar en annan bild, dvs. de betonar den nédvindiga skillnaden
mellan féretagsvirlden och det akademiska dmnet féretagsekonomi.

I detta sammanhang ska dterigen understrykas att de studenter vi métt
inte avvisar forskning och vetenskaplighet 7 princip. Snarare handlar de-
ras resonemang om prioriteringar. Kopplingen till arbetslivet ges foretride
framfor kopplingen till vetenskapen. Ett annat uttryck for forskningsan-
knytningens sekundira betydelse méter i tanken pd acc utbildningen ska
utveckla studenternas yrkesmissiga sikerhet snarare dn deras akademiska
identitet. Flera ldrarstudenter (och nagra av deras lirare) argumenterar
pa detta sitt. Nér lararyrket skildras som ett praktiske yrke tonar andra
aspekter av utbildningen in just forskningsanknytning fram som priori-
terade. Vetenskapen uppfattas inte ha sirskilt mycket med kirnan i lirar-
ytket — kontakten med barn och ungdomar — att gora; de kunskaper som
formedlas genom forskningen anses inte ge ndgot direke stéd i yrkesrollen,
utan ses snarare som kringkunskaper.

Manga studenter slar allesd upp en konflike mellan yrkesrelevanta kun-
skaper och vetenskap, dir forskning uppfattas som frimmande, lingt
borta och nirmast irrelevant for den egna utbildningen och for den kom-
mande yrkesverksamheten. Hur denna spanning uppkommer, och vad i
akademisk undervisning som leder studenter till denna uppfattning, ir vil

virt att reflektera 6ver.

Varfor forskningsanknytning?

Schematiske kan motiveringarna f6r en forskningsanknuten undervisning
karaktiriseras som interna respektive externa. De interna motiveringarna,
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huvudsakligen framférda av lirare, beskriver vetenskaplighet och nirhet
till forskning som utbildningens innersta visen. Utan denna koppling
kan man, menar de som foljer denna argumentation, éverhuvudtaget inte
sdga att utbildningen dr akademisk. Men ocksd vissa studenter ger uttryck
for denna uppfattning. Exempelvis framholl flera psykologistudenter att
en icke-forskningsanknuten undervisning férlorar i intresse och relevans.
Exempel pa detta sitt att resonera kan dock himtas frén alla utbildningar
som ingdr i vart material.

Externa motiveringar framférdes huvudsakligen inom lirar- och sjuk-
skoterskeutbildningen och utbildningen inom féretagsekonomi, alltsd ut-
bildningar med en mer direke koppling till arbetslivet. Forskningsanknyt
ningen bestimmer inte bara utbildningens akademiska halt, menar man,
utan ocksa dess relevans for studenternas framtida yrke. Lirare vid en
sjukskoterskeutbildning konstaterade att for att kunna ge den bista var-
den miste studenterna trinas i att soka och omsitta nya forskningsresultat.
Forskning skildras ocksd som ett sdtt att skapa en professionell identitet
som sjukskdterska och hoja yrkets status i forhéllande cill likarkaren. ”Vi
mdste arbeta fér autonomi i vart yrke”, sade en lirare. ”Vi maste komma
bort frin minidoktorkomplexet”, férklarade en student.

Ett liknande resonemang moter inom ldrarutbildningen. Hir kunde
studenter framhalla att en kritisk hallning och vana vid att soka kunskap
ar en forutsicening for deras kommande arbete i skolan. Eleverna har, beto-
nade dessa studenter, ritt att forvinta sig att deras lirare "hianger med” och
att de kan lira ut ett vetenskapligt forhallningssitt. Aven om studenterna
saledes inte alltid 4r 6vertygade om forskningens betydelse for den egna
yrkesutdvningen, dr de tydliga i vikten av att f6lja med i utvecklingen och
av att formedla akeuella och relevanta kunskaper. Dessutom poingterade
vissa ldrarstudenter, liksom kollegerna inom sjukskéterskeutbildningen,
att forskning skulle kunna fungera som ett verktyg for acc ucveckla ldrar-
karens yrkesmissighet.

Ocksd inom féretagsekonomin framhaller lirarna starke forskningsan-
knytningens betydelse for arbetslivet. Utan “vetenskap i botten” blir de
ekonomer man far ut helc enkelt for daliga, konstaterar en lirare. Vid flera
tillfillen markerades ocksé, som vi sett, ett avstand till "konsulteri” och
“kamrersutbildning”; man ir angeligen om att uppricchalla en riging
mellan foretagande och den akademiska disciplinen foretagsekonomi. ”Vi
gor inte affirer, vi forskar om hur andra gor affdrer” blir ett sitt att uttrycka
detta. En ldrare framhaéller att vad blivande arbetsgivare betalar for 4r pro-
blemldsningsformaga och analytiska firdigheter, alltsd kvaliteter som ska-
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pas i kontakt med forskning. Argument av detta slag hérs diremot sillan
fran foretagsekonomins studenter, som snarare ville se en titare relation
mellan dmne och arbetsliv. Aterigen méter den spinning mellan teori och
praktik, vetenskaplighet och yrkesrelevans, som ofta ingér i studenters bild
av forhéllandet mellan forskning och yrkesverksamhet.

Bland ldrarna rader alltsd en stark enighet om vad som ir syftet med en
forskningsanknuten undervisning. Oavsett utbildning och férutsittningar
beskriver de malet for sitt arbete pa samma sict: att bidra till ate scudenter
utvecklar ett vetenskapligt forhallningssitt. Hir aterkommer begrepp som
kritiskt tinkande, analytisk f6rméga, killkritik, ifrdgasittande av slutsat-
ser och pastienden, nyfikenhet och overblick. P4 fragan om vad man vill

formedla till studenterna svarar en lirare i historia:

Ett kritiskt férhillningssitt, en forstelse for forskningen som kunskaps-

form (i jimférelse med andra kunskapsformer).

En ldrare i psykologi lyfter fram teoribildningens plats i utbildningen. En-
ligt principen “ingenting ir s praktiskt som en god teori” ska undervis-
ningen kunna formedla en kinsla {6r teoriers virde till studenterna.

Ibland formuleras forestillningen om ett vetenskapligt férhallningssitt
i termer av produktion och konsumtion. Inom sjukskéterskeutbildningen
definierar lirarna pafallande ofta utbildningens mél som att fostra ”forsk-
ningskonsumenter”, det vill siga kritiska och kompetenta kunskapssokare.
Nagra ldrare i kemi poidngterar hellre kunskapsproduktionen, alltsa att
studenterna si smaningom sjilva ska kunna ”bidra till kunskapsutveck-
lingen”. Slutligen beskrev en lirare i psykologi det hon uppfattade som
malet for en forskningsanknuten utbildning: att studenterna gar fran act
vara kunskapskonsumencer till att bli kunskapsproducenter.

Det idr ocksd vanligt att lirarna talar om det vetenskapliga forhallnings-
sdttet som nigot man bir med sig genom livet och som 4r mer dn sum-
man av studiernas amnesinnehall. Man anvinder sig ibland av begreppen
bildning och mognad fér att finga dessa egenskaper, alltsa kvaliteter som
ar grunden for ett reellt medborgarskap.

Sammantaget ser vi hur lirarnas resonemang speglar de argument som
fors fram i den offentliga debatten om utbildning och forskning. Forsk-
ningsanknytning och vetenskaplig grund ir en i hogsta grad levande pro-
blematik och i denna mening finns siledes en strivan efter att lata utbild-
ningspolitiska ideal bestimma den akademiska undervisningens praktik.
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Vad ar forskningsanknytning?

En avgorande friga nir man tar stillning till forskningsanknytning ir
givetvis vad man ligger i begreppet. Nir lirare och studenter — Gver alla
dmnen, utbildningar och ldrositen — forsoker finga kirnan i fenomenet
forskningsanknuten utbildning dterkommer formuleringar om forsknings-
anknytning som process, det vill siga som ett vetenskapligt forhillningssice
till kunskaper. En ldrare i kemi beskriver den som ett "fokus pa kritiske
tinkande och ifrigasittande av slutsatser”, medan en lirare i foretagseko-
nomi véljer att tala om vetenskaplighet som ett sitt att analytiskt hantera
verklighetens mangfald. En lirare i historia definierar vetenskaplighet som
en specifik hillning i en specifik miljé:

Att innehdllet som lirs ut bygger p& den vetenskapliga kunskapsformen
(med sina fordelar och begrinsningar) och den vetenskapliga kulturen
for diskussion (seminariet och den kritiska ldsningen av killor och tolk-

ningar).

For en kemistudent kinnetecknas den vetenskapliga attityden av nyfiken-
het, till skillnad fran nir forskningen gavs en "virldsférklarande roll”. En
annan student karakeiriserar vetenskapligt tinkande som ”ifragasittande,
analyserande”; ytterligare en talar om ett "kritiskt tinkande och tanke-
ging som inte férutsitter nigot”. Vetenskaplighet ar viktigt i utbildningen,
menar en lirarstudent, for att komma bort fran grumlige tyckande. En
student i kemi lyfte det rationella och icke-mystiska i vetenskapligheten:

Vetenskapligt tinkande skiljer sig inte fran vanligt tinkande, manga veten-
skapliga metoder ir inte kringligare 4n att vem som helst som stills infor
ett problem skulle komma fram till dem. Ibland blir metoderna komplice-
rade men det beror oftast pd att sjilva problemet dr komplicerat och pa att

man vill forsikra sig om hog sikerhet i svaret.

Slutligen pekade négra studenter i foretagsekonomi och i lirarutbild-
ningen pd det icke-partikuldra draget i ett vetenskapligt tinkande, alltsa
mojligheten till 6verblick och generaliserbarhet. Dessa olika sitt att tala
om forskningsanknytning som process later sig litt jimforas med Stefan
Bjorklunds resonemang om forskningsanknytning som attityd, sjilvstin-
dighet, nyfikenhet och f6rméiga att problematisera.

Ettannat sitt att ringa in fenomenet méter i framfor allt lirares beskriv-
ning av forskningsanknytning som resultat, alltsa som stoff eller innehall
(dvs. aktuella och senaste ron, enligt Bjérklund). Detta resonemang rym-
mer dtminstone tvd dimensioner. Dels ska kunskapen ha de kvaliteter som
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vi férbinder med vetenskap: vara rimligt belagd och grundad i ett veten-
skapligt arbetssitt. Dels poingterar ménga lirare att det dr den akade-
miska undervisningens uppdrag att introducera studenter till den aktuella
kunskapsfronten nationellt och internationellt. En ldrare i historia beto-
nat vikten av att fa fram dmnets bredd; att vetenskap inte dr enstimmig,
utan att olika forskare kan komma fram till olika stindpunkter. Men det
hinde ocksa att studenter tolkade forskningsanknytningen som resultat.
Utbildningen ska ge, understryker en kemistudent, “en kunskap som ir
anpassad till dagens nivd”. Nagra lirarstudenter poingterar perspektivens
betydelse i undervisningen, till exempel i resonemang om hur en vister-
landsk kulturell kanon dominerar skolans virld.

Forskningsanknytning beskrivs ocksa genom resonemang om den ak-
tuella utbildningens ndrbet till forskning och forskare. Det faktum att in-
stitutionen rymmer bade studenter och forskare biddar for en naturlig
forbindelse mellan undervisning och forskning, framhaller framfor allt
larare. Exempel som gavs handlar om att bjuda in gistforeldsare eller lata
studenter medverka i institutionens forskningsprojekt. En lirare i kemi
understryker det virdefulla i personliga kontakter mellan forskare och
studenter:

Aktiva forskare och studenter méts i sin vardagsmiljd, forutom i undervis-

ningslokalen 4ven i kafeteria och andra samlingsmiljoer.

P4 ett mer overgripande plan talar lirare om forskningsanknytning som
nirhet i termer av en kollegial vetenskaplig miljo. Om lirarna fungerar vil
tillsammans, inte bara som lirarkolleger utan ocksd som forskarkolleger i
ett fungerade hdgre seminarium, kommer denna anda ocksé studenterna
till godo. P det viset, pipekar man, baddar en god forskningsmiljo for en
god forskningsanknytning.

Till detta tema hor ocksé frigan om huruvida lirarnas doktorsexamen
ir avgorande for att studenterna ska fi mota vetenskaplighet i sin utbild-
ning, alltsd huruvida forskningsanknytning kriver eller garanteras av dis-
puterade ldrare. Till temat att forskningsanknyta undervisningen genom
att forskningsanknyta lirarna aterkommer vi.

Slutligen vill vi lyfta fram den distinktion mellan zeori och praktik som
dterkommande gjordes av studenter. For manga tycks “teori” std for forsk-
ning och vetenskap, medan “praktik” representeras av yrkeslivet. I denna
forstaelse framstar forskning som abstrakt och nirmast verklighetsfrim-
mande, medan praktiken framstills som konkret och anvindbar. Denna
bild ar dock inte allenarddande. Till exempel pipekade ndgra kemistuden-
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ter att det dr just forskningen som skapar kontakt mellan utbildning och
arbetsliv, alltsd en forstaelse av forskning som nagot prakeiske:

Ja, den [forskningen] 4r det nirmaste arbetslivet man kommer pd denna
utbildning eftersom vi inte har nigon praktik, mycket viktigt att fa verk-

lighetsrelaterad utbildning for att bli bra forberedd for arbetslivet.

Tolkningen av forskning som praktik leder &ver till uppfattningen av
forskning som metod. Forskning ger “metoderna man kommer att an-
vinda i framtiden”, sade en annan kemistudent.

Benigenheten att se forskning som metod dr uppenbart starkare hos
studenterna 4n hos deras lirare; ja, utifrin argument som pdminner om
Stefan Bjorklunds femte precisering tar vissa lirare direkt avstdnd frin en
sidan tolkning. Men for dessa studenter, frimst inom de naturvetenskap-
liga och samhillsvetenskapliga traditionerna, tycks en korrekt metodhan-
tering fungera som garant for utbildningens och kunskapens vetenskapliga
halt. Kunskap framstills alltsd som objektiv, nabar och teknisk. Studenter
som definierade vetenskaplighet med “Allt ska ga att bevisa” eller "Resultat
ska vara upprepbara” uttrycker denna synonyma forstaelse av forskning
och metod.

Allra sist ett citat frin en student i kemi:

Det vetenskapliga forhillningssittet baserar sig mer pa fakta vilket bygger
pa resultatet fran flera studier som uppfyller vissa krav medan det oveten-
skapliga forhéllningssittet 4r mer filosofiskt baserat och inte riktigt bevi-

sat.

Citatets polarisering mellan 4 ena sidan vetenskap, fakta och metod, & an-
dra sidan ovetenskap, filosofi och spekulation leder over till nista avsnitt,
ddr vi moter lirares och studenters konkreta erfarenheter av en forsknings-
anknuten undervisning och av hur langt ldrositena ndr i sin strivan att

forankra utbildningen vetenskapligt.

Hur skapas en forskningsanknuten utbildning?

I hogskolans lirarkar tycks alltsd finnas en stark uppslutning kring idén
med forskningsanknytning av utbildning, oavsett konkreta forutsitt-
ningar. Férestillningen om vetenskaplig grund forefaller ocksa i hog grad
handla om identitet: att vara en akademisk utbildning ér att ha en nira
relation till forskning. Visserligen talar man inte om denna koppling i ter-
mer av Lehrfreibeit och Lernfreibeit, men Wilhelm von Humboldts tan-
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kar om en nira forbindelse mellan forskning och undervisning ar alldeles
uppenbart levande. Under de kommande rubrikerna ska vi forsoka ge en
bild av hur man arbetar konkret, av vilka problem man méter och av hur

man menar sig lyckas i sina anstringningar.
g Ly gning

Forskningsanknytning till vardags

Manga lirare understryker det sjalvklara i att ocksa rent praktiske férankra
undervisningen vetenskapligt. P ett grundliggande plan kan det handla
om att lata studenterna forstd att all litteratur — inte bara vetenskapliga
artiklar, utan ocksa basala kursbocker — forutsicter forskning. Ett annat
elementirt sict act forskningsanknyta bestdr i att relatera till sitt eget ve-
tenskapliga arbete. Att "exemplifiera med egen och andras forskning ir
naturligt”, sdger en lirare i kemi. Mgjligheten att utga frén sin egen forsk-
ning beror naturligtvis pa vilka kurser man undervisar i. Det ir viktigt,
pépekar en ldrare i historia, att ”fa undervisa pa det man kan” och att fa
handleda studenter och doktorander inom omraden som ligger nira det
egna forskningsfiltet. Det kan ocksa handla om att konstruera kurser dir
man direkt kan anknyta till egen forskning. Ett ldrarlag i psykologi beskri-
ver hur studenterna visserligen fir vilja uppsatsimnen fritt, men hur man
samtidigt férsoker lotsa in dem mot lirarnas egna omraden. Tanken ar dels
att kunna ta hand om studenterna utan longgrer, dels att kunna handleda
bittre och mer effektivt. Man kan dock ligga mirke dill act studenterna
inte till fullo urskiljer lirarnas ambitioner hirvidlag. Tvirtom skildrar de
uppsatsskrivande och handledning som nigonting relativt oorganiserat,
dir de sjilva fir ta ansvar for act séka upp “ritt” handledare och ibland
finna sig i att hinvisas 4t olika hall.

Ett sista och sjilvklart exempel pd konkret forskningsanknytning be-
star i de uppsatser och examensarbeten som skrivs pd C- och D-niva. Hir
forvintas studenten kunna dokumentera sin férmaga att stilla ett veten-
skapligt problem, att tolka, analysera och att bidra med kunskap som ir
relevant for filtet. Samtidigt som C- och D-uppsatserna lyfts fram som
centrala for att dstadkomma forskningsanknytning beklagar manga lirare
det faktum att B-uppsatsskrivande har blivit allt ovanligare, framfér allt av
resursskil. Man kan dock notera att négon institution, trots kostnaderna,
har valt att aterinféra B-uppsats, inklusive metodkurs och seminariebe-
handling. Bakgrunden ir dvertygelsen att B-uppsatsen ger studenten en
nddvindig och tidig vetenskaplig skolning.

Att olika undervisningsformer innebir olika sitt att arbeta vetenskap-
ligt ar tydligt. En ldrare i historia konstaterar att under féreldsningar, ofta
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i storgrupp, bestdr forskningsanknytningen huvudsakligen i att bygga pa
eller referera till aktuella ron. Seminarier ger andra méjligheter att 6va
sig i tolkning, analys och argumentation, till exempel genom att lisa och
diskutera killmaterial eller vetenskapliga texter. Det 4r ocksa i seminariet
studenterna fir trina metod, som att virdera killor och litteratur. Flera
lirare argumenterar for just seminariet som den bésta formen f6r en forsk-
ningsanknuten undervisning. Man vill skapa en intellektuell kultur som 4r
bade kritisk och konstruktiv. Vi minns en formulering frin nagra kolleger
inom en ldrarutbildning: inte minst handlar utbildningens vetenskapliga
grund om att dstadkomma en “gliddje i kunskapandet”, att studenterna inte
bara tar emot utan lir sig att sjilva bidra till ny kunskap. En sddan hall-
ning, menar man, odlas bist i seminariet. I vilken utstrickning forméagor
av detta slag tridnas varierar dock kraftigt, om man lyssnar till studenter-
nas berittelser.

Flera lirare uttrycker ambitioner att dstadkomma progression vad gil-
ler den vetenskapliga férankringen. Pa samma sitt som forskningsanknyt
ning gestaltas olika i olika slags undervisning, tar den sig skilda uttryck pé
skilda nivéer. En kemildrare beskriver hur man pa A-nivé inleder med att
visa alternativa hypoteser. Utifran denna grund later man senare studen-
terna védrdera och diskutera forskningsresultat, for act dnnu senare sjilva
planera och genomfora experiment. En variation pd samma tema moter i
ldrarnas forsok att engagera studenterna i riktig” forskning. P4 ligre nivé
kan det handla om enklare laborationer eller deltagande observation av
olika slag, for att senare dverga till aktiv medverkan i institutionens forsk-
ningsprojekt. Ett lirarkollegium i féretagsekonomi berdttar att man gir
fran A-nivéns forskningsinformation, metodmoment och vetenskapsteori,
via B-uppsatser, till senare niviers sjilvstindiga arbeten. Genom hela ut-
bildningen férses studenterna med kompendier med bide klassiska och
akeuella vetenskapliga artiklar.

Samtidigt som det finns en strivan efter att forskningsanknyta all un-
dervisning, ocksa pa ldgre nivéer, ir det tydligt act manga ldrare ser detta
som en svar uppgift. Larare i foretagsekonomi pdpekar att det finns vissa
baskunskaper, till exempel inom redovisning, som helt enkelt inte har si
mycket med forskning att géra och som studenterna miste ta till sig i en
mer procedurell mening. Denna bild av skillnad mellan nivier dterkom-
mer ocksa bland lirare i andra amnen. A- och B-nivierna bestdr av un-
dervisningstunga introduktionskurser med méjligtvis nagot vetenskaps-
teoretiske inslag, men i 6vrigt 4r forskningsanknytningen inte uttrycklig.
Allmint sett blir situationen bittre pd C- och D-niva. Studenterna kom-
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mer ldttare nira forskning, de liser originalarbeten och far sjilv arbeta med
forskningsbaserad litteratur. Undervisningen bedrivs ocksa i mer forsk-
ningsliknande former med stérre krav pa egenaktivitet.

Ocksa bland studenterna rdder ofta uppfattningen att forskningsan-
knytning dr ndgot som dyker upp sent i utbildningen, pa C-nivd och
uppat. Studenter pa ligre nivéer, med undantag av sjukskoterskestuden-
terna, har pé direkta frigor svirt att finna exempel. Sirskilda omstindig-
heter rider for lirarprogrammen, dir undervisning bedrivs inom béade det
s kallade allminna utbildningsomradet (som dterkommer vid tre tillfil-
len under utbildningen) och inom inriktningar och specialiseringar. Hir
menar flera studenter att anknytning till forskning framfér allt sker inom
inriktningarna, dvs. vid andra institutioner in de som svarar for det all-
minna utbildningsomradet. Négra studenter beskriver det som att inom
inriktningarna “hinder” det verkligen nigot, medan forskningsanknyt
ningen inom det inom det allminna utbildningsomradet mest 4r nagot
retoriske: ”glom inte att tinka pa forskningen’, typ!” Vart material ger
dock ocksa exempel pd motsatsen. Andra lirarstudenter berdctar om hur
de inledningsvis och inom det allménna utbildningsomridet fatt kontakt
med forskning om skolan och till och med fatt lisa aktuella avhandlingar
som en del av kursen.

Tidigare har vi sett att lirarnas tankar om utbildningens forskningsan-
knytning — f6ga férvinande — dr betydligt mer distinkta dn studenternas.
Samma monster moter pa det praktiska planet. Dir ldrarna direke kan
redogora for hur de rent faktiskt arbetar med den vetenskapliga grunden
ter sig studenternas uppfattningar mer svivande. Naturligtvis finns un-
dantag, men ett dvergripande intryck dr dock att forskningsanknytning,
ocksa i sin praktiska form, ir ett relativt frimmande fenomen f6r manga
studenter. Vissa studenter ger inga exempel alls pd inslag av detta slag i
deras egen utbildning, medan andra dréjande och ofta tveksamt foreslar
viss litteratur (artiklar, avhandlingar). En student inom ldrarprogrammet
definierar vetenskaplig litteratur negativt genom att utménstra viss kurs-
licteratur, ndmligen rapporter frdn centrala skolmyndigheter, som karak-
tiriseras som icke-vetenskapliga.

Ytterligare ett exempel pa hur lirares och studenters bild av forsknings-
anknytning skiljer sig at, handlar om institutionens informationsstrategi.
Pa flera hall berittar lirarna om hur man forsdke nd ut till studenterna
med information om dmnets eller institutionens forskning genom sir-
skilda forskningsdagar, seminarier eller forelisningsserier. Frin lirarnas
sida dr det uppenbart att de menar sig ha gett studenterna majlighet att ta
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del av eller bli en del av institutionens forskningsidentitet. Men lika tydligt
ir att studenterna inte uppfattat denna ambition. Dir lirarna beskriver en
tydlig strategi (att informera studenterna om vilken forskning som vilken
ldrare bedriver) kan inte studenterna minnas nagot av detta. Antingen,
siger de, var framstéllningen suddig eller s& har man glome — eller sa gick
man helt enkelt inte dit.

Sammantaget dterkommer alltsd det glapp mellan lirare och studenter
som vi tidigare mott i dessa skildringar av praxis. Dir ldrarna uttryckligen
beskriver hur de arbetar med att forankra undervisningen vetenskapligt,
ser inte studenterna nagra tydliga inslag. Férst nir vi cirklat runt frigan
—genom att tala om vetenskapliga tidskrifter, engelska som undervisnings-
sprak etc. — tyckte de sig kunna siga ndgot om vari en forskningsanknuten
undervisning bestar och vilka inslagen i den egna utbildningen kan vara.

Forskning som organiserande princip for lirande

Mot den ganska spridda uppfattningen att det dr svért att dstadkomma
forskningsanknytning pa A- och B-nivé kan stillas andra erfarenheter. P4
vissa hall for man in en strimma forskningsanknytning genom att tidigt
i utbildningen ha en kurs i vetenskapsteori och/eller metod. I lirarpro-
grammet hinder det att studenterna redan under sin forsta termin ldser
en avhandling som ir relevant for skolan, exempelvis om genus eller etni-
citet. Men vart materials tydligaste exempel pa en sammanhallen modell
for systematisk forskningsanknytning méter i de tre sjukskoterskeutbild-
ningarna, som trots varierande tillgng till disputerade lirare forefaller
arbeta efter ett mer eller mindre gemensamt uppligg. Redan under den
forsta terminen ska studenterna lisa och redovisa originalforskning inom
utvalda omraden. [ anslutning lir de sig att anvinda bibliotek och utvalda
databaser. Metodinslag forekommer ocksa, antingen som separata kurser
eller som inslag i kurser. Bide lirare och studenter beskriver denna kon-
sekventa forskningsanknytningsmodell i positiva termer och studenterna
bekriftar i hog grad sina lirares ambitioner att bedriva utbildning pa ve-
tenskaplig grund. Samtidigt tillstr nigra studenter att de inledningsvis
varit forvinade over detta vetenskapliga arbetssitt, eftersom de hade an-
dra forvintningar pa sjukskoterskeutbildningen och sjukskéterskans yrke,
dvs. att undervisningen skulle vara betydligt mer handfast i sin inriktning.
Dessutom kunde engelskan upplevas som ”jobbig”, ett motstand som dock
de flesta studenter dvervinner.

I virt material framstar saledes de tre sjukskoterskeutbildningarna som
ideologiskt konsekventa i sin forskningsorientering och i sin modell for
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kopplingen mellan utbildning och forskning. Man vill inleda med att géra
studenterna till “forskningskonsumenter”, en férutsicening for resten av
utbildningen. Lirarna ir évervigande positiva i bilden av studenterna och
deras forkunskaper. Studenterna sigs ofta vara duktiga i engelska ("mycket
bittre dn tidigare”), aktiva och sjilvgaende. Ocksa studenterna verkar vara
tillfreds med detta sitt att arbeta. Diremot beskriver de ofta en spinning
mellan undervisningen pa campus och kliniken dér de har sin verksam-
hetsforlagda utbildning. Hos handledare och klinikledare ér forsknings-
orienteringen inte lika sjilvklar som hos lirarna och varierar dessutom
mycket mellan klinikerna, menar studenterna. Aven lirarna ir medvetna
om denna problematik och f6rsoker hantera den pa olika sitt, till exempel
genom fortbildning av handledarna.**

Vad forsvarar en forskningsanknuten utbildning?
Resurser, handledning och undervisningsbérda

Om vi bérjar med lirarnas samlade bedémning av mojligheten att bedriva
forskningsforankrad undervisning anges, f6ga férvanande, resursbrist som
den viktigaste anledningen till att man inte nir sa laingt som man vill.
Men, siger de flesta, under ridande omstindigheter kommer man helt en-
kelt inte lingre. Undervisningen, framfor allt pi A- och B-nivé, priglas av
stora grupper, stofftringsel, korta kurser och hégt tempo. I tunga grund-
kurser 4r det svért att anknyta bade till forskning i allmidnhet och till den
egna forskningen, i synnerhet nir studenternas forkunskaper inte tilldter
nigra mer avancerade resonemang. Baskunskaper och grundliggande fir-
digheter ska smiltas under former som inte sillan pAminner om gymna-
sieundervisning (vilket studenterna bekriftar); elementira lirobdcker och
kompendier gar fore vetenskapliga artiklar och avhandlingar.

Ocksi vad giller uppsatshandledning 4r ldrarna och utbildningsansva-
riga bekymrade over de resurser institutionen tilldelas. Handlednings-
situationen vid C- och D-uppsatser (men ocksd vid arbeten pa B-nivd)
kommenteras ofta. Till exempel vittnade lirare inom féretagsekonomi om
svarigheterna att bibehalla ambitionen med det sjilvstindiga uppsatsarbe-
tet. Handledningen blir kostsam, och for lirarna ar det krdvande att fung-
era som handledare och examinatorer f6r minga studenter. En konsekvens
blir act studenterna sillan skriver uppsats enskilt utan i grupper, kanske sé

stora som om fyra personer.

44. Detta intressanta fenomen ir i hog grad virt en egen undersdkning.
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Ytterligare en utbildning dir belastningen pa lirarna dr hard, bade vad
giller handledning och examination, méter i ldrarprogrammen dir stu-
denterna skriver sina examensarbeten mot slutet av utbildningen. Denna
uppsats om tio poing ska dels ska ha en vetenskaplig halt motsvarande
en C-uppsats (alltsa vara forskningsférberedande), dels vara yrkesrelevant.
Kraven pa att genomfora uppsatsen inom en termin ir hoga, eftersom
studenterna oftast gir ut i arbetslivet direkt efter examensarbetet. Nigra
siffror kan ge en bild av omfattningen av detta inslag i utbildningen. Vid
Hogskolan i Kalmar handleddes under lisaret 2005/2006 omkring 210
uppsatser som skrevs av cirka 280 studenter. Detta innebir siledes att
man, till skillnad frin andra miljéer, i de flesta fall hade en forfattare per
arbete. Med tanke pa hgskolans begrinsade tillging pa disputerade lirare
innebir denna mingd uppsatser en avsevird pifrestning pa handledarna,
och ambitionen att de ska vara disputerade och ha relevant forskningser-
farenhet blir i manga fall omajlig att uppna.

Men ocks i stora miljéer 4r examensarbetet ett kvantitets- och kvali-
tetsmissigt problem. I lirarprogrammet vid Goteborgs universitet skulle
under varterminen 2005 och héstterminen 2006 omkring 680 studenter
fa handledning. Med tv forfattare per uppsats innebir detta knappt 350
handledningsuppdrag. Till detta kommer uppsatser som skrivs inom ut-
bildningens inriktningar och som handleds av lirare vid amnesinstitutio-
ner, men som riknas in i lirarexamen. Att kontinuerligt f& fram dispute-
rade och forskningserfarna lirare for handledning och examination av sa
stora studentgrupper ir inte enkelt. Att dessutom forséka uppfylla kraven
om att examensarbetena ska vara bade vetenskapliga och professionsre-
levanta underlidctar inte. Lirare pdpekar ocksa att nir man av resursskil
tvingas handleda och/eller examinera inom omraden utanfor ens eget filt,
finns en risk for att man godkinner uppsatser som man annars inte skulle
acceptera, helt enkelt f6r att man saknar kompetens att bedéma texten.

Lirarstudenterna 4 sin sida har skiftande erfarenheter av handledning,
alltifrin relativt entusiastiska berittelser om det stod man fatt, till be-
skrivningar av hur man i princip inte fitt nigon handledning alls. I de
sistnimnda fallen inskrinkte sig handledarens insatser i stort sett till att
ldsa manus och ge allminna kommentarer. Sammantaget 4r det tydligt act
ocksd studenterna kinner av de anstringda forhéllandena, bade vad gil-
ler handledningstid, antalet lirare och lirarkdrens sammansittning. Flera
studenter uttrycker ett missnéje med det faktum att handledningen ofta
skots av odisputerade lirare. Handledare med inte mer dn en magisterexa-
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men inger inte alltid den kinsla av vetenskaplig sikerhet och erfarenhet
som studenterna menar sig ha rice cill.

Vi har sett att for manga lirare ir seminariebehandlingen av uppsatser
och examensarbeten en viktig form for forskningsanknytning. Ocksa hir
ir studenternas rapportering av hur denna del fungerar mycket skiftande.
En spridd asikt 4r att man som student ér alltfor daligt forberedd for en
sadan uppgift. Man vet inte hur det ska gé till vid en uppsatsventilation,
och seminariebehandlingen riskerar mest att bli stelbent kontroll av for-
malia och en del allminna fragor kring arbetet. Mdnga konstaterar ocksé
act tiden 4r allefor knapp for att man ska hinna bli hemmastadd i rollerna
som opponent, respondent och seminariedeltagare.

Ett sista vittnesbord om hur bristande resurser paverkar undervisning-
ens vetenskaplighet kommer frén lirare i imnen dir laborativa inslag 4r en
viktig del av dmnet. Lirare i kemi och psykologi berittar hur laborationer
och experiment blir allemer tunnsidda, helt enkelt for att institutionen inte
har rad. I forlingningen befarar dessa ldrare att deras laborativa imnen
forvandlas till textimnen. Ocksi andra, mer textorienterade, imnesfore-
tradare tycker sig se en liknande utveckling inom omraden som kriver
metodisk och teoretisk trining. Forvisso kan metodkursens litteratur ge
anvisningar om eller beskriva hur ett vetenskapligt arbete kan liggas upp,
men den kan inte forankra eller internalisera denna forméga hos studen-
terna. Till det krivs 6vning, inte minst genom att lyssna och argumentera
i seminariet. Pa det viset nar inte studenterna det akademiska sjilvfortro-
ende som utbildningen rimligt sett borde utrusta dem med.

Lararnas kompetens

Vi har sett att i litteraturen om utbildningens forskningsanknytning ar
frigan om ldrarnas kompetens central. Lika ofta har den dterkommir i
vara intervjuer och enkitsvar. Med en kraftig forenkling skulle man kunna
siga att landets hogskoleldrare anser att en forskarutbildad lirarkar dr nod-
vindig, men inte tillricklig, for act dstadkomma en forskningsanknuten
undervisning; en uppfattning som delas av savil disputerade som odispu-
terade ldrare. Visserligen kan det heta (frin en lirare i kemi) att ett veten-
skapligt forhallningssitt inte dr avhingigt disputation:

Gedigen kunskap inom imnet, nyfikenhet och intresse for imnets utveck-
ling och ett kritiskt granskande férhéllningssite blir dirmed det mest vi-

sentliga for undervisningens innehillsliga kvalitet.
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Men oftare har vi hort argumentet att forst med egen erfarenhet av forsk-
ning — vilket en doktorsexamen garanterar — kan en ldrare formedla en
vetenskaplig héllning. En férutsittning for en forskningsanknuten utbild-
ning ir lirarens vetenskapliga sikerhet eller mognad, alltsd egenskaper som
forskarutbildningen bidrar med.

Samtidigt som ldrarna i princip omfattar tanken om forskarutbildade
ldrare, dr de vil medvetna om hur situationen de facto ser ut, nimligen
att en stor andel ldrare inte har disputerat. Givet detta forsdker man pé ett
pragmatiskt sitt ordna undervisning och handledning sé att rimliga krav
kan tillfredsstillas. Allmidnt kan sdgas att arbetsdelning far bli l6sningen.
Den kan antingen bestd i att odisputerade lirare undervisar pé grundlig-
gande nivd ("handfasta moment”), medan disputerade tar hand om mer
avancerade kurser (sa ir fallet exempelvis inom féretagsekonomi). Eller
sd kan man gora en bodelning mellan undervisning (odisputerade ldrare)
och handledning (disputerade lirare). Vad giller handledning, inte minst
inom lirarutbildningen och sjukskéterskeutbildningen, dr det vanligt att
handledaren r odisputerad (adjunkt, dock ofta med krav pd magisterniva),
medan examinatorn férvintas ha genomgatt forskarutbildning. Samman-
taget ser vi ett genomgaende ménster dir man forsoker ldca disputerade 13-
rare ha yttersta ansvar for undervisningen, som dock rent konkret bedrivs
av de odisputerade kollegerna.

Ofta har det generella kravet pd att kollegiet 7 princip boér utgoras av
disputerade lirare kvalificerats. At ena hillet kan man understryka att en
doktorsexamen, kanske med flera ar pd nacken, i sig inte borgar for forsk-
ningsanknytning. Vad som behovs ir i stillet aktivt forskande ldrare, med
tid till egen daglig forskning. At det andra hallet kan det heta att forskar-
utbildning inte sikerstiller de pedagogiska krav som ar rimliga att stilla.
Att ha skrivit en bra avhandling 4r alltsd inte samma sak som att vara en
god pedagog.

Det hidnder att preciseringar av detta slag leder over till resonemang om
att odisputerade rentav kan vara bittre lirare dn disputerade. Ibland lyfter
lararna fram doktorandernas férméaga att forena nirhet till akcuell forsk-
ning med héga pedagogiska ambitioner. Ndgra lirare i lirarutbildningen
framhiller att forskarutbildning inte kan vara viktigare dn en lyhérdhet
mot studenterna. For studenterna kan erfarenhet fran filtet (skolan) hos
lirarna vara mer angeldgen dn forskningsanknytning, och da ir det ut-
bildningens skyldighet att svara mot det.

Om landets hogskoleldrare i princip dr 6verens om betydelsen av dis-
puterade lirare, spretar studenternas asikter desto mer. A ena sidan har vi
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mott studenter som tydligt markerar att de féredrar lirare med forskarut-
bildning. Bakgrunden ir erfarenheten av act dessa kan formedla en annan
och djupare kunskap 4n sina odisputerade kolleger. "De forskande ldrarna
ar mer insatta i dagens forskning, de kan svara pa lite mer kluriga frigor dn
icke-forskande ldrare”, sidger en student. ”’Man mirker om det finns négot
bakom transparangerna”, siger en annan. Inte sillan férenas denna nskan
med ett missndje Sver den uppsatshandledning de fact. Sirskilt scudenter
fran ldrarutbildningen uttrycker sin besvikelse éver att ha blivithandledda
av ldrare pa — hdgst — magisterniva; en situation som inte férbittras av att
de disputerade examinatorerna bedémer uppsatser som ligger utanfor det
egna forskningsomridet eller rentav imnet. Overhuvudraget tycks de stu-
denter som efterlyser disputerade lirare betrakta forskarutbildning som
sdrskilt vikeig for att fungera som en bra handledare.

A andra sidan har andra studenter varit relativt skeptiska till forskarut-
bildningens vilsignelser for undervisningen. En student i kemi:

En ldrare som forskar dr mycket duktig pa sitt omradde men har inget bre-
dare budskap i undervisningen. Har svirt att formedla en helhetsbild. En
icke forskande lirare har bredare kunskaper men inte lika djupa men det

kan d4 vara ldttare att forstd deras budskap.

Bilden av icke-forskande lirare som mer intresserade av undervisning ir
inte ovanlig bland studenterna. Det dr méjligt, menar en student, att “odis-
puterade lirare ligger mer krut pa pedagogiken”. Och om frigan om hu-
ruvida lirarna har informerat om sin egen forskning suckar vissa scudenter
”ja, for mycket”. Budskapet dr att den enskilda liraren inte alltid ser till
dmnets helhet, utan “snoar in” pa sitt eget omréde. Sirskilt bland lararstu-
denter hinder ocksé att disputerade lirares undervisning stills mot prakei-
kers — det vill siiga lirare direkt frin skolan — erfarenhet. Aterigen ser vi hur
studenter beskriver en klyfta mellan vetenskaplighet och professionalitet.

Mellan dessa relacivt distinkta synpunkeer finns en stor grupp studenter
som inte har nigon uttalad uppfattning om betydelsen av lirarnas kom-
petens. Det idr en bild som bekriftar det ménster vi métt tidigare: manga
studenters bild av forskningsanknytning ar vag, och i flera fall kunde man

inte ens sidga om de ldrare man matt varit disputerade eller ej.
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Andra bekymmer: distans, studenters férkunskaper samt
spanningen mellan kopplingen till forskning och kopplingen till
profession

Tidigare har vi tagit del av lirarnas beskrivningar av hur deras imnen pa
grund av resursbrist kommit att dndra karakedr. Inom discipliner med
en stor del laborativa inslag — kemi och psykologi — tvingas man dra ned
denna del av undervisningen med resultat att Zmnet blir alltmer textori-
enterat eller textbaserat. Ett annat problem som lirare tar upp handlar om
den allt vanligare distansundervisningens ("vi 4r tvungna att kora kurser
pa nitet, det ir den lilla hdgskolans dilemma”) betydelse f6r undervisning-
ens forskningsanknytning. Visserligen hinder det att lidrare lyfter fram
distansundervisningens fordelar, ocksé for forskningsanknytningen. Via
nitet kan studenterna lyssna till en foreldsning flera ginger; de har tid
act smilta och reflektera 6ver kunskapen. Pa webben kan dessutom alla
studenter komma till tals; den hackordning som kan uppsté i seminarie-
rummet ersitts av en mer demokratisk anda. Men andra — och flera — li-
rare dr bekymrade. Sammantaget vilar deras skepsis pa 6vertygelsen att
seminariet dr den bista formen for att etablera och odla ett vetenskapligt
forhallningssitt. Nirheten dr betydelsefull. Forst i konkret samsprak med
kurskamrater och seminarieledare har man majlighet att utveckla formé-
gan att lyssna till och ge 16diga argument.

Ett tredje tema rér studenters férkunskaper nir de kommer till hog-
skolan. Hir varierar lirarnas bild kraftigt, frin att kunskapsnivin har
sjunkit katastrofalt, till att studenterna aldrig varit s sjilvstindiga och
redo for akademiska studier som i dag. A ena sidan beskriver lirare i fo-
retagsekonomi, men ocksi i psykologi, studenterna som déligt forberedda
i svenska, engelska och framfor allt matematik. Studenterna sigs lida av
“sifferskrick” och dirmed ha svart for utbildningens kvantitativa delar.
Vid nagot ldrosite ger man dirfor preparandkurser i matematik. Vissa
lirare anger ocksd att det finns ett motstind mot att lisa originalartiklar
pa engelska, ett inslag som 4r nédvindigt inom de flesta omraden for att
dstadkomma en mer kvalificerad forskningsanknytning. En ldrare i his-
toria dr uppgiven: "Nir en student inte vet var Tyskland ligger, eller att
franska revolutionen dgt rum, ir det nistan omgjligt att fa in nigot om
forskning kring Tyskland och franska revolutionen in i kursen, det gar at
for mycket tid pa ace lira ut enkla bakgrundfakta”.

A andra sidan konstaterar lirare inom sjukskoterskeutbildningen att
studentgruppen ir betydligt mer varierad nu 4n tidigare, men att det inte
paverkar undervisningen pa ett negativt sitt. Tvirtom har gymnasiet gett

49



studenterna en vana vid sjilvstindiga studieformer och vid att soka och
virdera information; nagot som de senare fir utveckla i utbildningen. I
detta sammanhang kan man notera en skillnad i sprakbruk. Medan nagra
ldrare i foretagsekonomi beskrev dagens studenter som “daliga”, valde de-
ras kolleger inom sjukskoterskeutbildningen att tala om sina studenter som
“omogna”. Forutom att dessa olika uttryckssitt sannolikt siger ndgot om
attityden och bemétandet av studenterna, speglar de ocksa utbildningar-
nas olika praktiska forutsiteningar. I imnet foretagsekonomi méter man
studenterna under en eller kanske tva terminer under specifika kurser. Att
urskilja en mognadsprocess under en termin r naturligtvis svart. Lirarna
inom sjukskéterskeprogrammet diremot foljer ofta sina studenter mer
kontinuerligt och kan dirmed ocksa fa insikt i deras utveckling, inte bara
akademiskt utan ocksa som personligheter och blivande yrkesutévare.

Aven studenter ventilerar oro och irritation vad giller studentkollekti-
vets forkunskaper och forberedelse for akademiska studier. Vid en lirar-
utbildning framhéll studentgruppen att férkunskaperna i svenska, och
vanan att skriva svenska, dr s pass skiftande bland de studerande att det
blir ett bekymmer nir det giller att avgora kvaliteten i de texter som pro-
duceras. De tyckte ocksé att denna friga inte diskuterades och att kriteri-
erna for undervisningen och de skriftliga arbetenas kvalitet dirmed f6rblev
oklara. Nir man si sminingom ska verka i skolan och skéta kontakter
med f6rildrar, skolledning och samhillet i 6vrigt blir detta ett bekymmer.
Dessa studenter uppfactade allesa ace ldraryrkets krav pa kunna formulera
sig klart och korrekt betonades alldeles for litet i undervisningen.

At ldsa litteratur pa engelska beskrivs av manga studenter som en trds-
kel som man, efter ett visst motstind, tar sig éver. Ocksd mot bakgrund
av diskussionen om anglifieringen av svenska universitet fragade vi studen-
terna om de talat engelska vid seminarier eller om de fatt nagon trining i
att tala engelska inom sitc omrade. Vi frigade ocksd om de skrivit nigot
pa engelska. Bland dem vi tillfragade kunde ingen dra sig till minnes att
de talat engelska under sin tid vid universitetet och endast nigon enstaka
person hade deltagit i en foreldsning eller ett seminarium som dgt rum
pa engelska. Nistan ingen hade skrivit pé engelska (med undantag f6r de
lararstudenter som hade engelska som inriktning i sin utbildning).* Sam-
mantaget, och utifrin dessa beskrivningar, dr talet om engelskans domi-
nerande stillning inom den svenska hogskolan méhinda litet verdrivet.

45. Hir forefaller dock undervisningen i kemi, som vi enbart har enkitmaterial
fran, utgdra ett undantag dir studenterna inte bara liser utan ocksa, pd hogre
nivaer, anvinder engelska.
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Diremot ir det intressant ur spriklig och kunskapsmissig synpunke att
studenterna ldser pa ett sprak som de inte tycks trinas atc aktive uttrycka
sig pa.

Till sist en kommentar om materialets tva yrkesutbildningar: lirarut-
bildningen och sjukskdterskeutbildningen. Som vi redovisat siger ofta
lararstudenter (och nigra lirare) att kopplingen till yrket och skolan ir
viktigare dn kontakten med forskning. Med andra ord ser studenterna en
konflikt mellan professionens “praktik” och den “teori” som de menar att
forskning star for. Hir uppvisar virt material en sliende skillnad mellan
lararutbildningen och sjukskéterskeutbildningen. Trots att bada dr yrkes-
utbildningar forefaller studenterna inom sjukskoterskeutbildningen inte
alls, som méinga lirarstudenter, uppfatta férhallandet mellan forsknings-
anknytning och framtida profession som en konflikt.* Tvirtom beskriver
de vetenskapens resultat och metoder som en fSrutsittning for att kunna
utféra sina arbetsuppgifter pa ett professionellt sitt. Vi har ocksd note-
rat stora olikheter i utbildningarnas sitt att driva forskningsanknytning.
I sjukskoterskeutbildningarna ir forskningsanknytningen tydlig redan i
inledningen av studierna; nigot som bade lirare och studenter ir positiva
till. Fér lirarstudenterna dr undervisningens koppling till vetenskap mer
diffus. Man kan ha list en avhandling eller en artikel, men introduktionen
till forskning forefaller, om man lyssnar till studenterna, foga systematisk.
Dessutom har inte sillan lirarna olika uppfattning om hur forskningsan-
knytning bor g ill. Foretrddarna f6r amnesinstitutionerna ser kopplingen
till respektive mne som den naturliga anknytningen, medan andra lirar-
grupper hivdar att utbildningen ska relatera till kunskap om skolan och
lararyrket, till exempel forskning om barns ldsinlirning, konfliktldsning
eller om mangkulturalismens villkor.

En forklaring till dessa skillnader mellan utbildningarna ir sikert his-
torisk. Nir vardutbildningarna 1977 blev en del av hégskolan kom dm-
net omvardnad att utvecklas bide som forskningsomride och forskarut-
bildningsimne. Idag 4r omvirdnad en sjilvklar vetenskaplig dverbyggnad
inom sjukskoterskeutbildningen. P4 det viset har utbildningen ett "eget”
dmne dir kunskapsutvecklingen sker, som undervisningen kan anknyta
till och som studenterna kan identifiera som 7sitt”. En motsvarande 4m-
nesmissig idé forefaller annu inte genomsyra ldrarutbildningen. Hir finns

inte samma distinkta imnesidentitet, varken i form av undervisningsimne

46. Diremot kan de, som vi sett, beskriva forhillandet mellan utbildningens cam-
pusforlagda delar och dess kliniska i termer av konflike.
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eller som gemensamt forskningsomride. I detta sammanhang r det dock
intressant att notera hur forskningsomréidet utbildningsvetenskap under
de sista dren vuxit fram som en méjlig utveckling av forskningsanknyt-
ningen for lirarutbildning. Idag finns utbildningsvetenskapliga fakulteter
och institutioner runt om i landet. Inom Vetenskapsradet har ocksa skapats
en utbildningsvetenskaplig kommitté som fordelar forskningsresurser.
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Forskningsanknytning:
problem, mojligheter och framtiden

Lirare och utbildningsansvariga

Komna till rapportens slutdiskussion kan vi dterigen konstatera att landets
hégskoleldrare och utbildningsansvariga dr i det nirmaste helt 6verens
om virdet av en forskningsanknuten utbildning, bade i allminhet och
inom det egna filtet. Kontakt med forskning och insike i forskningens
provande och analytiska arbetssitt dr det som utmirker akademisk ut-
bildning. Manga framhiller ocksa att dessa egenskaper ir avgorande for
studenternas framtid oavsett i vilken verksamhet de hamnar. En generell
formaga att tinka, formulera och 13sa problem och att kunna formedla
resultat 4r virdefull i alla ssammanhang. Dessutom ir detta kvaliteter som
arbetsgivare vill betala f6r. Denna uppfattning delas i princip, och med
eftertryck, av alla, oavsett ldrosite, amne och egen forskarutbildning. I
denna mening framstir hogskolelagens portalparagraf och dess intentio-
ner som fast forankrade i lirarkarens overtygelser och sitt att resonera om
sin uppgift.

Det dr ocksa uppenbart att dven hdgskolor med en begrinsad forsk-
ningsorganisation, dvs. utan forskarutbildning, med relativt lite forskning
och lag andel disputerade lirare, delar dessa ideal. Inte minst ur scudenter-
nas perspektiv uppfattas det som viktigt att — utifrin de férutsittningar
man har — dstadkomma en forskningsanknuten utbildning. Studenter vid
sma ldrosdten har rice ace forvinta sig samma kvalitet pd sin utbildning
som studenter vid storre. Givet detta forsdker man hitta strategier for att
anvinda ldrarkrafterna pé ett sd dndamélsenligt sitt som mojligt. Ambi-
tionen ir att handledning och examination ska utforas av disputerade och
helst forskande lirare; en ekvation som dock inte alltid gér ihop.

Virt material tilldter inte ndgra starka pastdenden om eventuella skillna-
der mellan hogskolors respektive universitets méjlighet att skapa en forsk-
ningsanknuten utbildning. Vad vi har kunnat konstatera ir alltsa att mal
och ideal 4r desamma. Rent allmint kan man ocksd konstatera att sma
miljoer med liten forskningsorganisation kan ha svért att erbjuda studen-
ter undervisning och handledning av disputerade lirare. Vi har dven, &
ena sidan, mott enstaka studenter som flyttat frdn en mindre, mer forsk-
ningsgles miljo till en stor institution med omfattande forskning och som
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tyckte sig se avsevirda skillnader i krav och uppligg av undervisningen.
A andra sidan kan man med ritta resa frigan om i vilken utstrickning
ledande forskare i de stora, forskningsintensiva miljoerna verkligen deltar
i grundutbildningen. Dessutom kan man notera att dven universiteten
rymmer sma och dirmed sirbara miljoer, eller miljoer som av andra skil
har liten kontakt med forskning, och som pa det viset delar vissa av de
mindre hogskolornas villkor. De intressanta frigorna om mojliga kvali-
tetsskillnader mellan universitet och hogskolor kan kanske besvaras i en
kommande studie.

Inte heller kan vi driva ndgra harda teser vad giller olikheter i forsk-
ningsanknytning mellan de amnen och utbildningar vi studerat. Diaremot
kan man, pa ett generellt plan, resonera om skillnader mellan fenomenet
dmne och fenomenet program. Onekligen forefaller det, & ena sidan, litt-
tare att forverkliga en vetenskapligt grundad undervisning i ett enstaka
dmne med egen vetenskaplig tradition och kanon. Samtidigt méter lirarna
inom enstaka dmnen sina studenter under en kortare tid, kanske bara un-
der en termin. Dir har, 4 andra sidan, programlirarna fordelen att kunna
folja studenterna under lingre tid och dirmed kunna arbeta med forsk-
ningsanknytning pé sikt. Méjligen ger detta ocksa stérre mojlighet att
dstadkomma progression i den vetenskapliga undervisningen.

Flera ginger har vi aterkommit till frigan om likheter och skillnader
mellan lirarutbildningen och sjukskéterskeutbildningen och i just denna
fraga kan vi uttala oss starkare dn i andra. Det dr uppenbart att de bdda
utbildningarna 4 ena sidan delar forutsittningar: de r akademiska yrkes-
utbildningar som rymmer minga imnen och moment. A andra sidan fore-
faller de arbeta med forskningsanknytningen bide pé olika sict och i olika
grad. I sjukskoterskeutbildningen har man under en dryg trettiodrsperiod
forsoke — och i hog grad lyckats — 16sa fragan om undervisningens veten-
skapliga forankring genom att introducera det gemensamma imnet om-
virdnadsvetenskap; ett imne som fungerar som ett sammanhéllande kitt
genom hela utbildningen och som utgor den sjilvklara forskningsanknyt-
ningen i stora delar av utbildningen. Nagon motsvarande strategi har inte
utvecklats inom ldrarutbildningen under samma tid. Vart sammantagna
intryck dr att forskningsanknytningen inom lararutbildningen riskerar att
bli otillracklig och fragmentarisk och att studenternas bild av forskningen
blir splittrad. Hir dr dock intressant att notera hur forskningsomradet ut-
bildningsvetenskap under de sista dren vuxit fram som en méjlighet att
forskningsanknyta lirarutbildningen pd ett mer konsekvent sict.
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Allmint framhaller ldrare och utbildningsansvariga att tid och pengar
inte ricker cill for att nd den vetenskapliga nivé dit man strivar. A- och B-
nivderna dr undervisningstunga och splittrade pa korta kurser. Med stora
studentgrupper ir seminariet en dyr undervisningsform, vilket innebir att
det kritiska samtalet med kurskamrater och forskningserfarna lirare inte
kan realiseras s som man onskar. P4 C- och D-niva forstirks inblicken i
forskningsresultat och forskningens arbetssitt genom uppsatsen eller det
sjalvstindiga arbetet. Samridigt beskriver lirare och utbildningsansvariga
patagliga svirigheter att fi fram forskningserfarna handledare som kan
ge studenterna relevant och kompetent ledning. De omfattande handled-
nings- och examinationsuppdragen pa alltfor £2 personer sliter pa lirarna,
ett faktum som oroar de utbildningsansvariga.

Bade ldrare och utbildningsansvariga dr oroliga for att den instrumenta-
lisering av hogre utbildning de tycker sig se ska leda till att handledningen
fir en mer formell karaktir; act lirarna inte lingre har mojligheter, vare
sig tidsmissigt eller innehallsligt, att engagera sig i uppsatsskrivandet. 1
stillet, befarar man, kommer ldrarna att anpassa sig efter de ogynnsamma
omstindigheterna och dra ned pa de vetenskapliga ambitionerna i sam-
arbetet med studenterna. Sirskilt utsatta kan institutionerna bli nir sok-
trycket pé sina hall minskar.

I huvudsak anser lirarna att institutionens och lirositets ledning st6-
der arbetet med att forskningsanknyta utbildningen. Men pi samma ging
uppfattar savil lirare som utbildningsansvariga att systemet arbetar med
dubbla budskap. Samtidigt som man hyllar de akademiska idealen kan an-
dra faktorer paverka utbildningens inrikening och kvalitet vl si mycket.
Genomstrémningen méste, inte minst av finansiella skil, hillas uppe, vil-
ket hotar att sinka den akademiska nivan. En ldrare i foretagsekonomi
papekar att det ”frdn hogre ort” kommer starka 6nskemaél om att utbild-
ningen ska lyfta in entreprendrskap och foretagande. Hogskoleledningens
lyhérdhet infor niringslivets och andra avnimares 6nskemal (samverkans-
uppgiften) riskerar att ligga en tonvikt pd andra virden 4n de vetenskap-
liga inom utbildningen. I debatten uttrycks sddana resonemang i termer av
kunskapens yrkesrelevans och studenters anstillningsbarhet. Under dessa
omstindigheter dr det inte férvinande, menar lirare och utbildningsan-
svariga, att studenterna upplever kopplingen till yrkeslivet som viktigare
in forskningsanknytning.
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Studenter: om framlingskap infor forskning

Tidigare i rapporten tergav vi lirares och studenters beskrivningar — méj-
ligen definitioner — av forskningsanknytning: som process, resultat, narhet
till forskning och forskare, och som férhéllandet mellan teori och praktik.
De studenter vi har triffat har 4 ena sidan gett uttryck for sin uppfattning
om vad en vetenskapligt férankrad undervisning kan ge. De har lirt sig
tanka kritiske, att granska information, och de accepterar inte lingre medi-
ernas ord som sanning. Utbildningen har bade gett ett bittre sjilvfortro-
ende och gjort dem 6dmjuka: ”ju mer man vet, desto mindre vet man”.
Om man beskriver forskningsanknytning som process kan allts studen-
terna sigas ha mote eller rentav internaliserat idealet om en vetenskapligt
grundad utbildning.

Om man 4 andra sidan talar om forskningsanknytning som fortrogen-
het med, och nirhet till, forskningens resultat och sitt att arbeta fram-
trdder ett annat monster. Visserligen dr de studenter vi mott principiellt
positiva till forskning och ser den som en viktig samhillskraft. De talar
ocksa i uppskattande ordalag om kontakt med forskning och forskare.
Men samtidigt visar manga ett patagligt frimlingskap infor forskning i
mer konkret mening, ocksa i det egna dmnet, och infor forskningens be-
tydelse for utbildningen.#” Oftast vet de lite, eller ingenting alls, om den
forskning som bedrivs vid institutionen, undantaget méjligen en nyligen
publicerad avhandling eller en ldrare som presenterat sitt eget forsknings-
projekt. De ir pafallande oinsacta i amnets tidskriftsflora. De gissar sig
till vilka lirargrupper som finns, och i minga fall kunde de studenter vi
talade med inte sikert siga om de lirare man haft varit disputerade eller
¢j. De kinner sig frimmande infor den akademiska terminologin och ir
overhuvudrtaget obekanta med den akademiska miljén utanfér det egna
“klassrummet”. Ocksa de utbildningsansvariga konstaterar att akademiska
lirare i allménhet 6verskattar studenternas insikter i vad forskning dr och
hur den fungerar. Forskning uppfattas alltsd som nagot abstrakt och inte
som en i verksamheten nirvarande och livgivande aktivitet.

Det faktum att de flesta studenter inte menade sig kdnna till sina ldrares
forskningsintressen antyder ocksa att for dem framstar akademiska ldrare
i forsta hand som just ldrare. En inte alltfor vigad gissning ar att dcmins-
tone vid de stérre universiteten i USA, Storbritannien och kanske andra

47. Hir ska aterigen understrykas att av dem vi triffade var ezz antal studenter pa-
fallande initierade och reflekterade bide ver sin utbildning och sin forsknings-
anknytning. Foljande beskrivning giller alltsi studentgrupperna i stort.
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linder har “the professor” en mer distinkt identitet ocksd som forskare,
allesd ate lararens akademiska expertis pd ett tydligare sice definierar hans
eller hennes relation till studenterna. Man kan ocksa konstatera att bara
nagra enstaka av de studenter vi talat med kunde tdnka sig forskning som
en framtida karriir.

Ett dterkommande drag i studenternas resonemang ir att manga likstil-
ler forskning med metod eller metodkurser. Sillan talar de om forskning-
ens innehall eller om dess skapande dimensioner, utan i forsta hand om
de tekniska aspekterna av forskningens arbetssitt. Pa ett typiskt sitt siger
sig studenterna under utbildningens ging ha ldrt sig ace bli “kritiska” nir
man tar stallning cill vad som pastds i medier och andra sammanhang.
Bara vid négra tillfillen har studenter lyft fram det konstruktiva draget i
vetenskapens arbetssdtt: att kunna se, ringa in och operationalisera intres-
santa och relevanta problem. Tillspetsat uttrycke reduceras forskning cill
en uppsittning spelregler for hur man samlar in och analyserar data. Kan-
ske finns hir en dold akademisk liroplan som — trots att lirarna uttryckli-
gen och med emfas siger sig motverka denna instillning — kommunicerar
en timligen endimensionell forstéelse av forskning.

Slutligen har vi sett att studenterna inte sillan tecknar bilden av en
konflikt mellan forskningsanknytning och yrkesférberedelse. Forskning
beskrivs som “teori” och yrkeslivet som “praktik”. I valet ddremellan prio-
riterar man girna “nyttiga”, yrkesférberedande moment fore vad man upp-
fattar som “abstrakta och “verklighetsfrimmande”.

Sammantaget presenterar virt material ett overgripande ménster dir
ldrarna anger ett storre inslag av forskningsanknytning i undervisningen
in vad studenterna bekriftar. Denna bristande korrespondens ar i och for
sig inte forvanande; lirarna kan sigas per definition ha en klarare upp-
fattning om forskningsanknytning 4n vad studenterna kan ha. Men det
ar ocksa tydlige act ldrarnas forsok ate forskningsanknyta undervisningen
eller att informera om forskning inte ger dnskat resultat. Med tanke pa att
de studenter vi triffade dels var i slutet av sin utbildning, dels i ménga fall
haft en nira kontakt med sina institutioner under ett antal ir, forefaller
lirarnas ambitioner att forskningsanknyta undervisningen i betydande
utstrickning gi studenterna forbi.
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Hur kan forskningsanknytningen forstarkas?

Efter denna genomgang ir det dags att stilla nagra fragor kring hur forsk-
ningsanknytningen kan stirkas. Hur lingt kan man na? Vilka ambitioner
ar rimliga?

I rapportens inledning konstaterade vi att i en mening 4r utbildningens
vetenskapliga forankring sikerstilld genom undervisningens utformning,
genom anvindandet av lirobocker och av vetenskaplig utrustning. Hir
moter studenterna si att sdga ett rimligt urval spar av tidigare forskning
och kunskapsutveckling. Men en mer avancerad innebord av forsknings-
anknytning innebir att studenterna ska komma i kontakt med forskning-
ens sitt act stilla fragor, att bearbeta problem, att kommunicera dem och
att granska de resultat man nér. Vad forskningsanknytningen dé — ur stu-
dentperspektiv — handlar om ar att forsittas i situationer dir man sjilv lir
sig att identifiera intressanta och relevanta problem, att stilla fragor, att
forhalla sig till annan forskning och att genomféra nigon form av analys
for att direfter komma fram till en stdindpunke. Detta dr en helt annan
lirprocess @n den som vanligen méter i den pedagogiskt tillrittalagda un-
dervisningen. Den forskningsorienterade processen priglas av osikerhet,
sjalvstindiga bedomningar och stillningstaganden, och den bygger pd en
bild av lirande som produktion av kunskap snarare in som reception. Som
Kjell Goldman papekar har alla ndgot att vinna pd att undervisning och
forskning nirmar sig varandra i en gemensam arbetskultur.

Man kan sjilvfallet inte forvinta sig att studenter som saknar de me-
todiska, teoretiska och ovriga kunskaper som deras lirare har ska kunna
skapa kunskap i samma mening som forskare gor. Forskning i kvalificerad
mening fordrar djupa kunskaper, som studenterna rimligt sett innu inte
kan ha tillgodogjort sig. Diremot tror vi, utan att vara bladgda eller forfalla
till dnsketinkande, att det dr fulle méjligt ate redan tidigt géra studenter
fortrogna med forskning, bade som process, resultat och vad giller nirhet.
Det framgér av de samtal vi haft, bdde med lirare och med studenter. Att
tidigt vdnja studenter vid rollen som "forskningskonsument” méste vara
mojligt inom de flesta filt. Hir ingér att lira sig soka litteratur och besvara
fragor genom att vinda sig till dokumenterad forskning. Samtidigt menar
vi att detta bara bér ses som ett forsta steg pa vigen. Studenten ska inte
enbart, som vi varit inne p4 tidigare, ses som mottagare av information och
forskningsaktiviteter utan ocksé f3 tillfille att utvecklas till subjekt och ak-
tor i kunskapande; inte bara lira om forskning, utan ocksa bli en del av ett
vetenskapligt ssmmanhang. Hir 4r det pa sin plats att anknyta till Stefan
Bjérklunds resonemang om forskningsanknytning genom disputation. I
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provande och prestigeldsa samtal — seminariet — kan studenterna foras in
i den goda akademiska traditionen, dir de successivt lir sig forsta och be-
doma vetenskapliga arguments klarhet och styrka. Kort sagt handlar det
om att lata studenterna utveckla akademiska firdigheter; nagot som man
inte kan ldsa sig till utan méste trina sig i genom deltagande.

Det ir ocksa viktigt att studenter inte uppfattar att dessa akademiska
fardigheter stir i motsatsstdllning till utbildningens uppgift att forbereda
for yrkeslivet. Som bade lirare och utbildningsansvariga framhaller dr for-
mdgan att tinka och formulera sig hogst praktiska egenskaper och efter-
traktade pd arbetsmarknaden. Allesd dr det en angeldgen uppgift att dimpa
eller minimera den konflikt mellan “teori” och “praktik” som manga stu-
denter gor sig till tolk for.

Nagra forslag i riktning mot en forstiarkt forskningsanknytning

Forskningsanknytning, i denna mer kvalificerade betydelse, innebir sé-
ledes att studenterna sjilva blir fortrogna med de generiska firdigheter
som ir en forutsittning for att skapa kunskap. Hur detta ska goras ir na-
turligtvis beroende av utbildningarnas skilda f6érutsittningar, bade vad
giller imnets tradition och konkreta resurser. Vi dr ocksé vil medvetna
om att véart underlag ar begrinsat. Utifran de samtal om mgjligheter och
problem som forts vid ldrositesbesoken vill vi ind4, utan att forenkla pro-
blematiken, ge nigra forslag som i bista fall skulle kunna motverka det
uppenbara frimlingskap infor forskning som de flesta studenter ger ut-
tryck for. Ur forskningsanknytningssynpunke forefaller det angeldget att
vidta en rad atgirder:
e Minga av de studenter som kommit till tals i denna studie siger sig
i grunden inte kinna till eller forsta hogskolan och dess sitt att ar-
beta. Vi menar att det bor vara majlige act betydligt mer och tydli-
gare dn i dag introducera studenterna till institutionens organisation
och forskningsmissiga aktiviteter. Sedd i ljuset av frigan om breddad
rekrytering dr detta ocksé en demokratisk fraga, dir studenter frin
traditionellt icke-akademiska miljéer ska ha samma ritt till kunskap
om det akademiska systemet som redan initierade akademikerbarn.
“Explicitgora” dr ett ord vi valt att anvinda, dvs. gora bidde institutio-
nens forskning och dess forbindelser till utbildningen synliga och tyd-

59



liga for studenterna.* Detta bor ske pd ett systematiskt sdtt inom den
gingse undervisningens ram med syftet att ge en konkret forstelse av
vad vetenskap kan vara.

Under sin inledande tid vid institutionen bér studenterna ges uppgif-
ter som innebdr att de bekantar sig med en frite vald forskningsgrupp
eller forskningstema vid institutionen. Ambitionen ska vara att ge stu-
denterna insikt i hur en forskningsfraga kan vara formulerad och hur
man angriper den pd den egna institutionen. Arbetet ska bedrivas ge-
nom att utnyttja institutionens webbsidor, Internet, bibliotek och an-
dra befintliga resurser, och ska presenteras i seminarieform.

Redan pd A- och/eller B-niva bér moment av vetenskapsteori och ve-
tenskaplig metod ingd. Syftet med dessa inslag bor inte endast vara att
behandla metodiska och vetenskapsteoretiska elementa, utan de bér
ocksé ge en orientering om akrtuell forskning inom det egna filtet.
Uppsatsen under andra terminens studier bor aterinforas.
Seminarieformen bor pa ett medvetet sitt komma in i utbildningen
redan under forsta terminen. Seminariet ir akademins frimsta red-
skap for att skapa och bedéma kunskap, vilket tidigt bor framga for
studenterna. Det dr angeliget att seminariets speciella karaktir blir
klargjord: inte lektion eller examination, utan en gemensam arbets-
plats for att prova och utveckla argument.# Amnet for seminariet va-
rierar naturligtvis; studenterna kommer att fa ldsa och diskutera bade
kalltexter, vetenskapliga artiklar och andras uppsatser. Att lira sig
delta i seminariet och bli fértrogen med dess roller r en investering
tor framtiden, akademiske, personligen och yrkesmissigt. En kon-
struktiv och demokratisk seminariekultur vixer dock inte av sig sjilvt,
utan kriver medvetna insatser fran institutionsledningens eller semi-
narieledarnas sida for att skapa en frimodig stimning, utan prestige
och informell rangordning.

Inom dmnen som exempelvis kemi eller psykologi 4r det angeldget

att undervisningen behéller sina tidiga laborativa inslag. Detta for att
dmnet ska bevara sin vetenskapliga form och {6r act studenternas in-
troduktion till imnet inte ska bli abstrakt och enbart grundad i text.

48.

49.
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Hir 4r en formulering fran en ldrare belysande: "Tidigare har vi forsokt att
liksom lura pd studenterna forskning, vi har férsokt smyga in lite vetenskaplig
terminologi hir och var. Men kanske 4r det bittre att vara 8ppen frin bérjan:
detta ir vetenskap och den kommer att ingé s& och sa i er utbildning!”

Se Bjérklund, 2002.



¢ Handledningsfunktionen och kvaliteten i utbildningens handledning
bor ses over. Detta giller sdvil handledarnas ersittning som antal
handlednings- och examinationsuppgifter. Det dr ocksa viktigt, inte
minst ur ett ritessikerhets- och likavirdighetsperspektiv, att studen-
terna vet vilket stdd de har att rikna med i uppsatsskrivandet, bade
vad giller tid och innehall. Nir det giller bedomningen av kvaliteten
i uppsatser dr det rimligt att pé ndgot sict dokumentera hur handled-
ningen fungerat.

o Utvecklingen mot att dka antalet forfattare per uppsats som ett sitt
att minska handledningsbordan kan starke ifragasiceas. Ur forsk-
ningsanknytningssynpunke ir det dnskvire ace atergd till en eller
hogst tva forfattare.

e Ventilation av uppsatser forefaller skifta i kvalitet pd ett sdtt som al-
strar viss oro. For att trinas i den vetenskapliga kommunikation som
Stefan Bjérklund ser som hégskolans essens bor studenterna tidigt
delta i uppsatsseminarier. Redan under den forsta terminen, dvs.
innan det dr dags att skriva en egen uppsats, kan studenten medverka
i uppsatsventilationer dir de mer avancerade studenternas arbeten
granskas. Forslagsvis bor hon eller han under sin férsta och andra ter-
min besdka minst fyra sidana tillfillen, dvs. tvd seminarier per ter-
min, f6r att anses ha fullgjort de allminna kurskrav som bér gilla for
en akademisk grundutbildning. Med denna kunskap kan studenten
kinna sig sikrare i rollen som opponent, forfattare, ordforande och
seminariedeltagare nir den egna uppsatsen ska granskas och nir man
sjilv ska upptrida som opponent.

e Alla studenter bor nigra ganger under sin utbildning hamna i situa-
tioner dir de sjilva ska uttrycka sig pd engelska inom sitt eget omride.
Den passiva sprakforstielse som textlisning pa ett frimmande sprak
innebir ger inte tillricklig trining for studenten med sjilviortroende
ska kunna agera som en aktiv deltagare i seminariesammanhang,.

o Sirskilda problem framerider i lirarutbildningen. Var bild ir att
forskningsanknytningen i lirarprogrammen ir begrinsad och, givet
programmens bredd, att studenternas uppfattning om forskning blir
splittrad. Ocksé utifran tidigare kritik mot den nya ldrarutbildningens
bristande vetenskapliga kvalitet forefaller det alltsd angelidget att nd en
okad samsyn i frigan om vad som ir relevant forskning for blivande
larare. Det arbete som pagir med att utveckla utbildningsvetenskap
som ett forskningsomride svarande mot lrarutbildningens och lirar-
professionens behov ir ett av flera nédvindiga steg i denna riktning.
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Att nytinkande dr mojligt har vi sett goda exempel pé, och dtminstone
vissa av de forindringar vi foreslar borde kunna genomféras inom befine-
liga ekonomiska och personella ramar.

Slutligen tillbaka till resonemangen i rapportens inledande delar. Vis-
serligen kan man konstatera att det pagér en debatt dir kritiska roster som
Thorsten Nybom och Maria Wikhall efterlyser mer eller mindre drama-
tiska férindringar av inrikeningen pé svensk utbildningspolitik. Visserli-
gen star hogskolan med Bolognaprocessen infor nya ordningar som ska
trida i kraft vid drsskiftet 2007. Vad debatten och Bologna for med sig vet
innu ingen, och vad de nirmaste dren kommer att innebéra f6r svenske
utbildningsvisende dr svért att sia om. Men givet gillande lagstiftning och
politiska foérutsittningar vill vi féra fram féljande forslag som, menar vi,
kommer att forstirka akademins méjlighet att utfora sitt uppdrag sisom
hogskolelagen foreskriver. Act denna kvalitetshojning i friga om utbild-
ningens forskningsanknytning forutsitter att lirositena ges storre ekono-
miska resurser dr obestridligt:

o Proportionen disputerade ldrare dr trubbigt som kriterium {6r utbild-
ningens forskningsanknytning. Mer intressant ir kanske att 4 veta
i vilken utstrickning disputerade och forskningsaktiva lirare deltar i
grundutbildningen och i vilken utstrickning studenter de facto moter
forskande larare. Samtidigt gir det inte att komma forbi att en reell
och intensiv kontakt med disputerade och forskande lirare har av-
gorande betydelse f6r undervisningens forskningsanknytning. Allssd
mdste andelen disputerade och forskningsaktiva lirare som undervisar och
handleder uppsatser oka inom higskolan. Att fa fram fler disputerade
och forskande aktiva ldrare ter sig sirskilt nddvindigt inom de utbild-
ningar dir andelen forskarutbildade lirare ir lig och forskningsan-
knytningen liten, till exempel inom lirarutbildningen.

o For att studenterna ska komma i kontake med aktuell och pdgiende
forskning krivs att lirarna far rimlig tid att bedriva forskning i tjins-
ten.

o Ersiceningen f6r handledning bor normeras pa en relative hog niva
s att forvintningarna pé kvalitet och omfattning i handledning blir
tydliga.
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